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1. TANIM

“Yapilandirmacilik”, Ingilizce “constructivism” sdzciigiiniin karsiligi olarak
kullanilmaktadir ~ (Demirel,2001,5.133). Ayrica Ingilizce “structuralism”, Fransizca
“structuralisme”, Almanca “strukturalismus” terimlerinin Tiirkge karsiligi olarak da
“yapilandirmacilik” sézctigii kullanilmaktadir (Oguzkan,1993,s.158). Yine “yapisalcilik”,
“kurmacilik”, “biitlinlestiricilik”, “yapilandirici 6grenme”, “yapisalct 6grenme”, “olusumcu
yaklasim” gibi kelime ve kavramlarla “yapilandirmacilik” ifade edilmektedir (Akt: Cigek,

2005).

Bu terim, bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasini anlatir. Yani bireyler bilgiyi
aynen almaz, kendi bilgilerini yeniden olustururlar. Kendilerinde var olan bilgiyle beraber
yeni bilgiyi, yine kendi 6znel durumlarina uyarlayarak 6grenirler (Ozden,2003,s.54-55).

Bu o6grenme yaklasiminda Ogrencinin Onceki yasantilari, 6grenmede temel
olusturur. Bilgi, konu alanlarina bagli olarak degil, bireylerin yarattigi ve ifade ettigi
sekilde yapilandirarak var olur. Bu sebeple deneysel, siibjektif ve bireyseldir (Kaptan ve
Korkmaz,2001,5.41).

2. YAPILANDIRMACI OGRENME YAKLASIMI VE OGRENME
KURAMLARI

Ogrenme, kisinin ¢evresiyle etkilesimi sonucunda diisiince, duygu ve
davranislarindaki meydana gelen degismedir. Iste bu degisikligin nasil meydana geldigi
hususunda yapilan c¢aligmalar tarihsel siire¢ iginde farkli O0grenme teorilerini ortaya
cikarmustir.



Ogrenmenin ne oldugu ve nasil meydana geldigi sorularina cevap arayan dgrenme
kuramlar1 bir¢ok degisik kaynakta farkli sekillerde gruplanmaktadirlar.

Turan’a (2004) gore 6grenme Ogretme alanindaki kuramlar, genel olarak iki sinifa
ayrilir. Bunlar nesnelci ve yapici (yapilandirmaci)dir. Nesnelci goriis, bilissel ve davranisci
goriisten olugmaktadir.

Gliney’e (2003) gore iki gruba ayrilmakta; davranisci ve bilissel 6grenme kuramlart.
Yapilandirmacilik, biligsel 6grenme kurami igerisinde goriilmektedir.

Cigek’e (2005) gore ise dort grupta toplanabilir.

1.Davranis¢t 6grenme kuramlari,

2.Biligsel 6grenme kuramlari,

3.Duyussal 6grenme kuramlari,

4.Beyin temelli 6grenme kuramlart.

Yapilandirmacilik bu 6grenme kuramlarinin, ozellikle de davranis¢t 6grenme
teorisinin elestirisidir, diyebiliriz.

2.1. Davramsc1 Ogrenme Kuramlari:

Davranis¢t kuramlar 6grenmenin uyarici ile davramis arasinda bir bag
kurularak gelistigini ve pekistirme yoluyla davrams degistirmenin gergeklestigini kabul
eder. Ivan Pavlov, laboratuarda kopegin salgi sistemi iizerine ¢aligmakta iken, kdpegin
sadece yiyecek getirildiginde degil, yiyecegi kendisine getiren kisiyi gordiigiinde de salya
akittigin1 fark etmesi tizerinde gelistirdigi Klasik Kosullanma, Davranis¢t Akimin en ¢ok
bilinen dgrenme kuramidir. Unlii davramseilar arasinda, Guthrie (Klasik Kosullanma),
Thorndike (deneme- yanilma) ve Skinner’1 (Operant Kosullanma) gosterebiliriz.

Davranis¢t yaklagimlarin daha ¢ok psikomotor davranislarin 6grenmesine agiklik
getirdigi kabul edilir. Bu kuramlarin 6gretim ilkeleri asagidaki gibi 6zetlenebilir: (Fidan ve
Erden, 1993)

1. Yaparak ogrenme esastir. Ogrenci oOgrenme siirecinde aktif olmalidir.
Ogrenmede 08rencinin yaparak 6grenmesi esastir. Ciinkii, 6grenci kendi yaptigi ile
ogrenir.

2. Ogrenmede pekistirme onemli bir yer tutar. Pekistirme, davranislarin tekrar
edilme sikliginmi arttiran uyaricilarin verilmesi islemidir. Davranislar, onlar1 izleyen
sonuclardan etkilenir ve onlarla degistirilir.



3. Becerilerin kazanilmasinda ve 6grenilenlerin kaliciliginin saglanmasinda tekrar
onemlidir. Insan, konusma, yabanci dil, miizik aleti ¢alma vb. becerileri tekrar
yapmadan 6grenemez. Tekrar, 6grenmede gelismeyi sagladigi siirece yararhidir.

4. Ogrenmede giidiilenmenin ¢cok énemli bir yeri vardir. Ogrencinin bir davranis
Ogrenebilmesi i¢in o davranisi yapmaya istekli olmasi lazimdir. Bu nedenle, olumlu
pekistirme giidiileyici bir etkiye sahiptir.

2.2. Bilissel Ogrenme Kuramlari:

Biligsel kuramlara gore ogrenme dogrudan goézlemlenemeyen zihinsel bir
siirectir. Bu akimimn temsilcileri olan Gestalt Okulu psikologlari, Piaget ve Bruner’e
gore, 6grenme kisinin davranimda bulunma kapasitesinin gelismesidir. Biligsel kuramlara
gore davraniggilarin davranigta degisme olarak tanimladigi sey gercekte kisinin zihninde
meydana gelen 6grenme yansimasidir. Biligsel kuramcilar daha ¢ok anlama, algilama,
diisiinme, duyus ve yaratma gibi kavramlar iizerinde durur.

Davranis¢t akimin egitimin amagclarint davranmis yoniinden tamimlar ve bu
davraniglar1 olusturacak deneyimlerin neler olmasi gerektigini belirler. Onlara gore
okuldaki egitimin dig diinyaya transfer edilebilmesi i¢in her ikisi arasindaki benzerliklerin
artirllmasi gerekir. Biligsel akimin Onciileri ise 6grencilerin zihinlerinde durumlara iliskin
ilkeler kazandirmay1 tercih ederler.

Davranig¢1 akimlarin kismen Ogrenmeyi acikladigi kabul edilmekle beraber,
o0grenme hakkinda bugilin nerede ise biitlin uzmanlarin ortaklasa kabul ettigi gergek
ogrenme olayinin, uyarici-tepki iliskisinden ¢ok daha kompleks bilissel bir siire¢ oldugudur
(Cullingford, 1990). Bir tanim ya da bir kelime hecelemeyi 6grenmenin bile aktif ve
kompleks bir zihinsel siire¢ oldugu kabul edilmektedir. (Resnick, 1989). Ogrenme
konusunda bugiin ulasilan nokta 6grencinin kendisine aktarilan bilgileri aynen almadigi,
aksine kendisine ulagan her bilgiyi slizgegten gecirip yorumlayarak kendi diinyasinda bir
anlam yiiklemeye calistigidir (Brooks ve Brooks, 1993 Akt: Oztiirk).

Biligsel kuramlara gore, 0grenme bireyin g¢evresinde olup-bitenlere bir anlam
yiiklemesidir. Kisinin davranisini anlayabilmek i¢in onun karsilastigi durumu nasil
degerlendirdiginin anlagilmasi gerektigini savunan bu kuramin temelini Gestalt Psikolojisi
olusturur.

Zihne ulasan verilere anlam yiikleme islemi, yani algi {izerine yaptiklar
calismalarla 6grenmenin biligsel yoniine isaret eden Gestalt psikologlar1 algilama ile ilgili
asagidaki ilkeleri ileri siirmektedirler (Hilgard ve Bower, 1974 Akt: Oztiirk).



1. Insanlar gordiiklerini bir biitiin olarak algilarlar. Biitiinii olusturan pargalarin
biitiinle ve birbirleriyle olan iligkisi 6nemlidir. Bir parganin veya nesnenin
algilanigi, onun biitiinle ve diger pargalarla olan iliskisine gore degisir.

2. Insanlar cevrelerini bir ahenk icerisinde gdérme egilimindedirler. Esya ve olaylar,
parcasi olduklar biitiin i¢erisinde anlam kazanirlar.

3. Insanlarmn davranisi, icinde bulunduklar1 durumu algilamalarina bagli olarak degisir.
Ogrenme, kisinin cevresini algilama ve yorumlama siirecidir. Bundan dolayz,
ogrenmede Onemli olan kiginin olaylari ve durumlar1 anlamasi, diger bir deyisle
esyaya ve olaylara anlam yiiklemesidir.

4. Biitlin, onu meydana getiren parcalarin toplamindan daha farkli ve biyiiktiir.
Bundan dolay1 bir konuyu olusturan parcalarin ayr1 ayr1 incelenmesi biitiinii ortaya
koyamaz, dahas: biitiiniin kaybolmasina yol agar.

Cullingford 6grenmenin dogasini ve bigimlerini anlamanin bir egitim sisteminin
kalbini teskil ettigini ifade etmektedir. Cullingford’a gore “... ders programlar1 ancak
Ogrencinin bilgiyi nasil aldig1, organize ettigi, takdir ettigi ve degerlendirdiginin bilgisi ile
anlasilabilir” (Cullingford, 1990,s.2 Akt: Oztiirk)

Ogrenmenin dogasini agikladiklar kitaplarinda, Brooks ve Brooks (1993) “dgrenme
daha c¢ok sey kesfetmek degil, tasavvur ve olgular yoluyla daha ¢ok sey yorumlamaktir”
(s.7) demektedirler. Onlar, O6grencinin kendisine ulasan bilgileri aynen almadigini,
dgrenmede cok aktif bir konumda olduklarini ifade etmektedirler (Akt: Oztiirk).

Ogrenme Ogretme siireglerinin dogasin1 agiklamaya calisan ve yapilandirmaci
ogrenme ve Ogretim (Constructivist Learning and teaching, CLT) olarak bilinen ekol de
ayni diisiinceyi savunarak Ogrencinin kendisine ulasan bilgileri baslica dort siizgecten
gecirdigini kabul etmektedir (Resnick, 1989 Akt: Oztiirk):

Bireyin o konudaki 6n bilgileri,

Ogretmen ve dgrenci tarafindan ortaklasa bilinen 6diil, ceza ve karsilikli beklentiler,
Ogrencinin 6grenmeye yaklagimu,

Kiiltiirel yargi ve degerleri ile beraber 6grencinin iginde bulundugu sosyal cevre.

N

Piaget’ye (1952) gore insan zihni kendisine ulagan her seye anlam bulmaya calisan
dinamik bir biligsel yap1 grubudur. Bu anlam bulma 6grencinin deneyimine, sahip oldugu
kiltiire, icinde 6grenmenin gerceklestigi etkilesimin dogasina ve 0grencinin bu siiregteki
roliine gore degismektedir.

Ogrenmenin tamamen &grencinin zihninde gergeklestigi tezinden hareket eden
filozof Lipman, okulun geleneksel gorevi kabul edilen “bilgi aktarma” roliinii
degistirmesini Onermektedir. Lipman, Ogrencileri sadece bilgilendirmenin yeterli
olmadigini, onlar1 neden-sonug¢ iliskisi kurabilen ve karar alabilen bireyler olarak
yetistirmek gerektigini; oysa klasik Ogrenme yontemlerinin Ogrenciye sadece bilgi
yiikledigini ileri siirmektedir (Lipman, 1976 Akt: Oztiirk).



Ayni sekilde, 6grenmenin bilgilenme degil bilgi tiretme oldugu savunulmaktadir. Bu
goriis, siniftaki 6grenmenin, 6grencinin onceki 6grenmeleri iizerine kuruldugunu kabul
etmektedir. yine bu gorliste , “08renmenin kavramsal bir degisme ile ulasilan bir bilgi
{iretme siireci oldugu” kabul edilmektedir (Maclure and Davis, 1991, .95 Akt: Oztiirk).

Boyle bakildiginda, 6grenme siireci, diploma i¢in katlanilmasi gereken sikici bir
siire¢ olmaktan ¢ok uzak, insanin dogal gelismesinin bir pargasidir. Senge’ye (1990) gore
Ogrenme insan olmanin gercek anlamidir. Senge, 6grenmenin bireye daha dnce yapamadigi
bir seyleri yapabilme giicii verdigine ve kapasitesini siirekli olarak gelistirme firsati
sagladigina inanmaktadir.

Eger bir sinifta bunlar gerceklesiyorsa ger¢ek bir 6grenmeden sz edilebilir.
Ogrenme ile bireyin diinyaya iliskin algisiin degistirdigini ve diinya ile olan iligkilerini
yeniden diizenledigini kabul eden Senge, bu siirece kisaca “kisinin kendisini yeniden
yaratmast” (1990, s.13 Akt: Oztiirk) demektedir.

Ogrenmenin anlama, diisiinme ve yorumlama gibi biligsel boyutlarmi vurgulayan
bilissel kurama gore 6gretimde dikkat edilmesi gereken baslica hususlar asagidaki gibi
Ozetlenebilir.

1. Yeni 6grenmeler ncekilerin iizerine bina edilir. Ogretmen, anlatti§1 konu hakkinda
ogrencinin daha 6nceden bildiklerinin farkinda olmali, bu bilgilere saygi gostermeli
ve Ogretme esnasinda degerlendirmelidir. Yeni bilgiler 6grenciye bir seyleri
aciklayabilme giicii verdigi ve daha onceki bilgilerini genisletebilme olanagi
sunabildigi oranda o6grenci icin anlamh olacaktir (Cohen, McLauglhlin ve
Talbert,1993).

2. Ogrenme bir anlam yiikleme ¢abasidir. insanlarin karsilastiklart her seye anlam
yiikleme ¢abasi igerisinde olduklari diisiiniilerek, 6grenme derinligine diistinebilme,
konunun 6ziinii kavrama olanag1 sunacak sekilde diizenlenmelidir. Yiizeysel olarak
verilen bilgilerin tekrarim istemek 6grenci icin anlamsizdir (Brooks ve Brooks,
1993).

3. Ogrenme uygulama sans1 tanimalidir. Ogretim 6grenciye 6grendiklerini kullanmak
icin degisik firsatlar vermelidir. Aksi halde, Ogrencideki anlam olusturma
miicadelesi kaybolur (Marshall, 1992).

4. Ogretmen otorite figiirii olmamalidir. Ogretmen smifta bir otorite figiiriinden ziyade
bir basketbol antrenorii gibi biitiin 6grencilerin potansiyellerini sonuna kadar
kullanmada onlara rehberlik yapan kilavuz roliinde olmalidir (Brooks ve Brooks,
1993).

5. Ogrenme, Ogretmen ve Ogrencinin karsilikli etkilesimi ile gergeklesir. Eger
ogrencilerin duyduklarint ve karsilastiklarini anlama c¢abasi igerisinde olmasi
bekleniyorsa, 6gretmen ve Ogrencilerin beraberce, karsilikli giiven igerisinde ve
birbirlerinden yiiksek beklentiler ile ¢calismalar1 gerekmektedir (Brooks ve Brooks,
1993 Akt: Oztiirk).



2.3. Davranisci 6grenme yaklasimi ile Biligsel 6grenme teorileri arasindaki temel
farkhihiklar:

1. Davranisgilar, davranisa neden olan ve davranisi takip eden uyaricilart incelerken;
biligsel kuramcilar, uyaricinin birey tarafindan algilanmasindan itibaren bireyde
meydana gelen igsel siiregler ve 6grenmeye etki eden bireysel ozellikler ile
ilgilenmislerdir.

2. Davraniggl yaklasima gore davranig dgrenilir. Biligsel yaklagima gore ise bilgi
Ogrenilir. Bilgide meydana gelen degisme davranisa yansir.

3. Davranis¢1 yaklasimda pekistireg davranigi kuvvetlendirir ve distan verilen
pekistirecler 6grenmede 6nemli rol oynar. Bilissel kuramcilara gore distan verilen
pekistiregler 6grenen i¢in, yaptigi davranisin dogrulugu hakkinda doniit saglar.

4. Davranisci yaklasimda 6grenen, uyaricilarla etkilesimde bulunmak ve pekistireg
almak icin aktif olmalidir. Biligsel yaklagimda ise 6grenen, dikkatini kontrol ederek,
uyaricilari secerek, onlart anlamli hale getirip kodlayarak 6grenme siirecine aktif
olarak katilir.

5. Davranig¢1 kuramlar, cogunlukla hayvanlar lizerinde arastirmalar yaparak
ogrenmeyi aciklayan genel kurallar1 bulmaya calismislardir. Biligsel kuramcilar ise
insanlarin dogal ¢evre icinde degisik durumlarda nasil 6grendikleri iizerinde
arastirmalara agirlik vermektedirler. (http://www.goldenmemo.com/bilog.htm)

2.4. Duyussal Ogrenme Kuramlari:

Duyussal kuramlar 6grenmenin dogasindan c¢ok sonuglartyla ilgilidirler. Bu
kuramlar saglikli benlik ve ahlak gelisimi gibi duyussal sonuglarla ilgilenirler. Esasen
O0grenmenin diisiinsel, duyussal ve davranigsal sonuglarini birbirinden ayirmak miimkiin
degildir. Kisi ¢evresinden siirekli olarak kendisine ulasan verileri degerlendirir ve bunun
sonucu olarak diisiinsel, duyussal veya davranissal tepkide bulunur.

Kisinin kendisini yeniden yaratmasi olarak nitelendirilebilecek 6grenme igin
davranig, duyus ve zihin degismesi gerekir. Zihinsel yap1 degismedigi miiddetge davranisi
degistirmenin fazlaca bir anlami yoktur. Davranis degismedigi miiddetce de zihnin
degismesi sadece entellektiiel duygular1 tatmine yarayacaktir. Duyussal degisme
gerceklesmedigi miiddetge ise kisiligin degismesi miimkiin degildir. Ogrenmenin sonul
hedefi kisiligi degistirmek ise 6grenme davranigsal ve bilissel oldugu kadar duyussal
gelismeye de agirlik vermek zorundadir.

Biligsel kuramcilar benlik ve ahlak gelisiminin belirli donemler i¢inde ortaya
ciktigini kabul ederler. Davranis¢ilara gore ise ahlaki yargilar dis etkenlere bagl olarak
ortaya ¢ikar: onay goren ve pekistirilen davraniglar dogru, hos goriilmeyen davraniglarda
yanlis olarak kabul edilir. Bu kisimda benlik ve ahlak gelisimine iliskin duyussal kavramlar
kisaca 6zetlenecektir.
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Egitimin 6grencinin kendisine glivenmesi, yeterliligine inanmasi, yliksek akademik
ve kariyer beklentileri tasimasinda yardimcei olmasi gerekir. (Bloom, 1973).

Benlik kavraminin dort boyutu vardir: (a)akademik, (b)sosyal, (c)duygusal ve
(d)bedensel. Egitimin dort boyutuda dikkate almasi gerekir. (Jordon, 1981).

Oz saygi (self esteem) kisinin zihin saghg ile ilgilidir. Zihinsel olarak saglikl1 olan
kisilerin gercek kendilerine iliskin algilari, kendilerine iliskin ideal algilarina
benzerdir (Rogers, 1961). Okulda basarisiz olanlarin 6z saygilar1 genellikle daha
diisiiktiir. Egitim hi¢bir kosulda ¢ocugun 6z saygisina zarar vermemelidir.

Benlik kavrami bazen ayna teorisi ile agiklanmaktadir. Buna gore insanin kendisini
algilayis1 bagkalarinin kendisine iligkin algilarini nasil algiladigina baglhdir. Saglikli
benlik gelisimi i¢in ¢ocuklara hi¢cbir zaman kotii insan muamelesi yapilmamali ve
yakisiksiz sifatlar takilmamalidir.

Zayif ve gliclii yonleriyle kendilerini olduklar1 gibi kabul eden 6grencilerin benlik
algis1 daha sagliklidir. Kendilerini hi¢ begenmeyen ve reddeden kisiler kendilerini
degersiz bulurlar. Egitim benlik tasariminin olusumunda ogrenciye destek
saglamalidir. (Shepard, 1979).

Akademik basarisizlik c¢ocuklarin kendilerini degersiz  hissetmelerine ve
kapasitelerine giivenmemelerine yol agar. Ozellikle, ¢cok ¢alistig1 halde basarisiz
olan bir Ogrencinin benlik duygusu zaten epey biiyiikk zarar alir. Akademik
basarisizlik cocugun kisiligine saldirma gerek¢esi olmamalidir.

Basarisizlik karsisinda bahaneler uydurmak ve cesitli savunma mekanizmalari
gelistirmek Ogrencinin  ¢alismasiin istenilen sonucu doguramayismnin  bir
aciklamasidir ve benligini korur. Ogretmenin basarisiz olan &grencilere ¢ok fazla
yiiklenmesi dogru degildir.

Ogrenci zoru basardiginda kendini gok iyi hisseder. Bu sekilde, basart hem yetenege
hem de cok g¢alismaya atfedilmektedir. Bunun igin, 6grencilere basardigi hissini
vermek gerekir (Covington, Omelich, 1981).

Benlik duygusu kisi igin en degerli emtiadir. Ogrenci benlik duygusunu korumak
i¢in her seyi yapar. Ogretmen 6grencinin benlik duygusuna deger vermeli, zarar
vermemeye 0zen gostermelidir.

Ahlak gelisiminde nasihat en etkisiz yontemdir. Bunun yerine ¢ocuklara kurallar1 ve
normlar1 6grenebilecekleri yasantilar sunmak gerekir.

Ahlaki degerler bu ad altindaki bir ders igerisinde degil, tim derslerin igerigine
serpistirilmis tartismalarla daha kolay kazandirilabilir.

“Ayinesi isidir kisinin lafa bakilmaz.” Ahlak gelisiminde yetiskinlerin sozleri degil
davranislar: etkilidir. Ogretmen ve anne-babalar sozleriyle degil davramslariyla
birer ahlak modeli olmalidirlar.

Ahlaki gelisim, donemleri igerisinde verilmelidir. Bunun igin, ahlaki gelisim
donemleri iyi bilinmeli ve ilgili ahlaki gelisim hedeflenmelidir (Akt: Oztiirk).



2.5. Norofizyolojik Temelli Ogretim Kuramlar1 (Beyin Temelli Ogrenme Kuramlari:

Ogrenme ile beyin hiicreleri arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmacilar dgrenme
stireci sonucunda noronlarda yani axon iplik¢iklerinin olustugunu iddia etmektedirler. Buna
gbre, her Ogrenme yasantisi yeni sinaptik baglarin olusmasi demektir. Bu kuramda
O0grenme, biyokimyasal bir degisme olarakta agiklanmaktadir. Arastirmalar biyolojik bilgi
depolar niteligindeki RNA’larin ergenlik yaslarina dogru arttigini, 6grenme kapasitesinin
azalmasi ile birlikte, yasliliktada azaldigini gostermektedir. Ayrica, besin yoluyla
kendilerine RNA verilen yaglilarda yakin gegmisi hatirlamada 6nemli derecede artis oldugu
kaydedilmektedir.

“Beyin temelli” 6grenme kurami olarakta bilinen bu kurami sistematik hale getiren
Hebb, beyindeki devrelerin ¢alisma sekli bilinmeksizin  0grenmenin  dogasinin
anlagilamayacagini savunmaktadir. Beyin insan zekasinin, giidiilenmenin ve 6grenmenin
merkezidir. ‘Ogrenme eger canli bir dokuya sahip olan beyinde gergeklesiyorsa beynin
ogrenmeden Onceki ve sonraki yapisi arasinda farklilik olmalidir’ diislincesinden hareket
eden Hebb 6grenme sonucu beyinde fizyolojik degisiklikleri arastirmistir. Elde ettigi
bulgular sonucu Hebb, bu degisiklik konusunda iki kavram ileri stirmektedir: Hiicre
Toplulugu ve Faz Ardisikligi (Goldstein, 1994 Akt: Oztiirk).

Biligsel 6grenme kuraminca kabul edilen zihinsel deneyimlere norofizyolojik agidan
destek saglayan, bu 6grenme kuraminin 6gretim ilkeleri asagidaki gibi siralanmaktadir.
(Caine ve Caine, 1990 Akt: Oztiirk).

1. Beyin bir paralel islemcidir. Insan beyni bir¢ok islevi es zamanli olarak yerine
getirebilir. Diisiince, duygu ve imgeleme gibi farkli islevler ayn1 zamanda isleme
sokulur. Etkin 6gretimde ayni anda yapilmasi gereken islemler ahenk igerisinde,
dayandigi kuram ve yontemler iizerine bina edilmelidir.

2. Ogrenme fizyolojik bir olaydir. Kalp, akciger veya bdbrek gibi beyin de fizyolojik
kurallara gore ¢alisan bir organdir. Ogrenme nefes alip-verme kadar dogal bir islev
olup onu engellemek veya kolaylastirmak olanak dahilindedir. Etkili 6gretim stres
yOnetimi, beslenme, egzersiz ve saglikla ilgili diger konularida igermelidir.

3. Beyin, kendisine ulasan verilere anlam yiiklemeye calisir. Insan beyni yasamimi
slirdiirme arzusunun dogal bir sonucu olarak c¢evresinde olup-bitenlere anlam
kazandirmaya ¢alisir. Etkin bir 6grenme saglanabilmesi i¢in beynin yenilik kesef,
problem ¢6zme gibi alistirmalarla zorlanmas1 gerekir. Bu yiizden, istlin yetenekli
cucuklarin Ogretiminde kullanilan bu ve benzeri teknikler tiim ogrenciler igin
kullanilmaldar.

4. Anlam yiikleme, oriintiileme (patterning) yoluyla olur. Beyin bir bakima
etrafindaki Orilintiileri ortaya ¢ikarmaya calisan bir sanatg1 gibidir. Etkili bir
O0grenme i¢in anlamli birbiriyle iligkili bir 6riintli olusturulmalidir.

5. Duygular oriintiillemede 6nemli bir yer tutar. Bireyin 6grenmesi beklenti, egilim,
Oon yargi, 0z saygl ve sosyal etkilesme ihtiyact gibi duygulardan etkilenir.
Ogretmenler dgrencilerin duygu ve tutumlarinin 6grenmede onemli bir etmen



oldugunun bilinci ile hareket etmelidir. Karsilikli sevgi, saygi ve kabullenmenin
mevcut oldugu bir ortamda 6grenme daha kolay olur.

6. Beyin parcalar1 ve biitiinii aymn anda algilar. Saglikli bir insanda matematik,
miizik veya sanat dgretiminde beynin her iki yari kiiresi etkilesim halindedir. Bir
konunun o&gretilmesinde konunun biitiinli ve parcalar1 karsilikli etkilesimde
bulunacak sekilde ayn1 anda verilmelidir.

7. Ogrenme, hem dogrudan odaklanan, hem de yan uyaricilardan algilanan
bilgileri icerir. Beyin dogrudan farkinda oldugu ve odaklandigi bilgiler yaninda
birinci derecede ilgi alam1 disinda kalan bilgi ve sinyalleri de dziimser. Ilgi alani
icinde olmakla beraber bilingli bir sekilde dikkat edilmeyen ¢ok hafif ve hassas
sinyaller de (yan tarafta duran birinin giiliimsemesi gibi) uyarici olarak beyne ulagir.
Etkili 6grenme ortaminda sicaklik, giiriiltii, nem gibi fiziksel kosullar yaninda
grafik, resim, tasarim ve sanat eserleri gibi gorsel uyaricilara da dikkat edilmelidir.

8. Ogrenme kasith ve kasitsiz siireclerden olusur. Bir 6grenme ortaminda bilingli
olarak farkina vardigimiz seylerden ¢ok daha fazlasini 6greniriz. Yan uyaricilardan
aldigimiz sinyallerin ¢ogu beynimize farkinda olmadan girer ve bilingaltinda
etkilesimde bulunur. Etkili 6grenme ortamindaki tiim uyaricilar 6§renme amacina
hizmet edecek sekilde diizenlenmelidir.

9. Iki tip hafiza vardir. Insanlarda deneyimleri tekrarlamaya gerek kalmadan
hafizaya kaydedilen dogal bir uzaysal hafiza sistemi vardir. Diin aksam yedigimizi
hatirlamak i¢in tekrarlamaya gerek yoktur. Ancak birbiriyle ilgili olmayan bilgileri
depolamak i¢in tekrara ve ezbere ihtiya¢ vardir.

10. Olgular ve beceriler uzaysal hafizada depolandiginda daha iyi ogrenilir.
Uzaysal hafizayr harekete gegiren en etkili 6gretim deneysel yontemlerdir. Ogretim
demonstrasyon, film, resim, mecaz, drama ve 6grencilerin aktif katilimini saglayan
sinif i¢i cok yonlii etkilesim etkinlikleri icermelidir.

11. Ogrenme zihni zorlayan (challenging) etkinliklerle artar, tehditle ketlenir.
Beyin uygun diizeyde zorlandiginda 6grenme optimum diizeye ulasir. Tehdit ise
ogrenme kapasitesini azaltict etki yapar. Etkili 6gretim, 6grencinin zeka seviyesini
belli bir oranda zorlayan ancak, tehditten uzak bir ortamda gergeklesir.

12. Higbir beyin digerine benzemez. Ogretim biitiin 6grencilerin gorsel-isitsel ve
duygusal tercihlerini ifade etmelerine olanak taniyacak sekilde diizenlenmelidir.

Yapilandirmacilik, geleneksel 6grenme kuramlarinin aksayan yonlerine karsi
olusturulmus, yeni bir yaklasim olmasina ragmen kokleri eskilere dayanmaktadir (Ozden,
2003, s.55-56).

3. YAPILANDIRMACI OGRENME YAKLASIMININ TARIHI

Yapilandirmacilik son yillarda popiiler olmasina ragmen yeni bir fikir olarak kabul
edilmemektedir. Yapilandirmaciligin 6ziine doniik fikirler; Socrates, Plato ve Aristo’nun
calismalarina kadar dayanmaktadir. Bununla beraber Henrich Pestalozzi’ye gore, egitim



siireci, cocugun dogal gelisimine dayali olmali ve ¢ocugun evdeki yasantilariyla program
arasinda baglant1 kurulmalidir. Bu fikirler de yapilandirmacilikla 6rtiigmektedir. Rousseau
ise kendi doneminde okuma ve ezberlemeye dayali geleneksel egitimin 6grencilerin etkin
olmasint Onledigini belirtmistir. O’na gore, bu egitim sikicidir ve Ogrenmeyi
saglamamaktadir. Rousseau gibi Pestalozzi de Ogrencilerin bilgiyi ezberledigini ama
anlamadigini  vurgulamaktadir. Ozellikle Rousseau’nun “Emile” calismasi  bugiin
ilerlemecilik olarak da bilinen yapilandirmaciligin temelini olusturmaktadir (Crowther
1997; Good ve Brophy 2000; Marlowe ve Page 1998; Selley 1999; Terhart 2003 Akt:
Yurdakul).

Bilginin yapilandirilmis  boyutunu vurgularken, yapilandirmacilar Dewey,
Bridgman, Ceccato ve Piaget gibi yazarlardan 6nce, Vico, Kant ve Berkeley’in ¢alismalari
iizerinde durmuslardir. Ozellikle Kant’in “Saf Aklin Elestirisi” adli tezindeki diisiincenin
bagimsiz olmasi yoniindeki gergekligi; deney gozlem ve genel kurallara dayanan Newton
psikolojisinin merkezi sayitlilarina ters diismektedir.

Kant, Locke’den farkli olarak, zihnin siirekli 6grenme etkinligi i¢cinde kendini
degistirdigini savunmus; diisiincenin yapisal boyutu ile de ilgilenmistir Bu nedenle Kant,
Olssen (1996: 277-279 Akt: Yurdakul) tarafindan yapilandirmaci olarak goriilmektedir.

Yapilandirmaciligin egitimdeki anlamini olusturan, “Bilgi, diinyadaki etkinlik ya da
islemlerin {irlinii olarak ortaya ¢ikar.” yoniindeki fikirler, 18. yiizyil felsefecilerinden
Giambatista Vico’nun “Islemler Kurami”ndan tiiremis ve daha sonra Piaget tarafindan
kullanilmistir. Bunun yaninda, John Dewey gibi felsefecilerin gelistirdigi bircok kavram ve
goriig, bu kuramin etkisinde kalmistir (Olssen 1996: 282; von Glasersfeld 1995: 6 Akt:
Yurdakul).

1920’lerde bilginin nereden geldigi konusunda deneyselciler (empricism) ve
dogalcilarin (nativism) agiklamalari 6ne g¢ikmaktadir. Filozof John Locke ve psikolog
Edward Thorndike gibi deneyselciler, insanlarin dogduklarinda zihninin “bos bir yaz-boz
tahtas1” olduguna, diger bir anlatimla, bireylerin bilgiyi mekanik olusturduklarina
inanmislardir. Onlara gore, cocuklarin dogal biyolojik yetenekleri, algilar yoluyla kazanilan
olaylar arasinda iliski kurmayr saglamaktadir. John Locke geleneginde ogrenme,
uygulamalarla bilginin toplanmas: stireci olarak algilanmistir. Bireyin pasif bir alic1 oldugu
yoniindeki bu diistinceler, yapilandirmaci bir goriis olarak kabul edilmemektedir (Byrnes
2001; Phillips 2000; Wheatley 1991 Akt: Yurdakul). Dogalcilar ise deneyselcilere gore zit
kutuplarda yer almislardir. Immanuel Kant ve Noam Chomsky gibi dogalcilara gore, diinya
kesinlikle son derece diizenli ve organize degildir. Dogalcilar, d6grencilerin anlamadaki
basarisizligin1i  zihinlerindeki ~ belli  fikirlerin  heniiz =~ yesermemesi ya da
tomurcuklanmamasiyla agiklamaktadirlar. Deneyselcilik, dogalcilik ve yapilandirmacilik
arasindaki farklar soyle bir benzetmeyle acikliga kavusmaktadir: Bir 6grencinin bilgisinin
tugladan 6rme bir duvar oldugu, her bir tuglanin bir bilgi birimini temsil ettigi ve bu bilgi
parcalariin diger bilgi parcalariyla baglantili oldugu diisiildiigiinde; deneyselcilere gore,
bir cocugun zihni, 6gretmen i¢in ¢ocugun kafasmnin i¢inde duvar1 éren kisidir. Ogretmen,
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bir sey Ogrettikce dogru noktaya bagka bir tugla koymaktadir. Tersine dogalcilar,
cocuklarin dogdugunda duvarin zaten &riilmiis oldugunu diisinmektedirler. Ogretmenlerin
yapacagl tek sey onlarin kendi “igine donmelerine” yardim etme ve ne bildiklerini
gormelerini saglama ya da ¢ocuklarin beyni gelistik¢e zihinlerindeki duvart kendiliginden
insaa etmesini beklemedir. Yapilandirmacilara gore ise, 68retmenler “tuglalar1” saglamakta
ancak; bunlar1 6grenenlerin kendisinin iist iiste koymalar1 i¢in kosullar yaratmaktadirlar
(Byrnes 2001: 14-16 Akt: Yurdakul).

Mantik 1s1gma uygun gelmeyen diistincelerini atmis bir rasyonel epistemolog olan
Rene Descartes, J. Lock’a gore daha ¢ok yapilandirmaci goriilmektedir. Piaget’in biiyiik
Olgiide etkilendigi Immanuel Kant ise fiziksel diinya hakkindaki bilgilerin belirli
kisimlarimin bireyin kendi biligsel orgilitlemesinin sonucu oldugunu ileri slirmiistiir. Bu
yiizden Kant ve Piaget modern biligsel yapilandirmaciligin atalar1 olarak kabul
edilmektedir. Donemindeki toplumun kuralct fikirlerinin, kuralei toplumun fikirleri oldugu
goriigiinii savunan Karl Marx ise 20. yiizy1l sosyal yapilandirmaciligin onciisii olarak
degerlendirilmektedir (Phillips 2000: 6-9 Akt: Yurdakul).

Yapilandirmaciligin  kdkeninin, Marx’a ve Emile Durkheim'a dayandigi One
stiriilmekle birlikte, ilk olarak Edinburg okulu olarak betimlenen bir grup tarafindan
gelistirildigi belirtilmektedir. Bu okul, yapilandirmaciligin modern isimleri David Bloor,
Barry Barnest ve dost seyahatgiler (fellow travelers) olarak bilinen Steven Shapini, Steve
Woolgar ve Bruno Latour’u kapsamaktadir. Bu okul, genel olarak bilginin bir disiplin
icinde sosyolojik anlamda tam olarak aciklanabilecegi ve tamamen olusturulabilecegi
goriisiinii savunmustur. Diger bir anlatimla, bu diistince grubundaki filozoflar, bilginin
digsal gercekligin bir yansimast ya da kopyasi oldugu goriisiinii reddetmislerdir (Phillips
2000: 8-9). Barnes-Bloor Edinburg okulunun bilgi sosyolojisi g¢alismalarindan baska,
George Kelly’nin bireyci psikolojisi de yapilandirmacilik tarihinde 6nemli goriilmektedir
(Olssen 1996: 276 Akt: Yurdakul).

Phillips (2000: 13-15) ilerlemeci egitim kuramcisi John Dewey’in ¢aligmalarini goz
onlinde alarak; Ogrenenlerin aktif olmasi, proje, arastirma yontemlerinin kullanilmasi,
O6grenmenin en iyi sosyal igeriklerde gelisecegi ve smifin etkilesimli bir toplum olarak ele
alinmasi1 yoniindeki gorisleriyle O’nun bir yapilandirmaci oldugunu one siirmektedir
(Phillips 2000; Selley 1999; Terhart 2003 Akt: Yurdakul).

Dewey ile benzer diislinceleri paylasan 6grencisi Kilpatrick, esnek olmayan
geleneksel smiflarin d6gretmen-6grenen iletisimini azalttigini ve projelerin, programin
temeli olmasi gerektigini savunmustur. Bruner, geleneksel 6gretimi elestirerek, icerigin
ogrenci etkinligi ile uyusmadigini ve dgrencilerin materyali anlamak i¢in gerekli biligsel
iligkileri kuramadiklarini, egitim programi sézciligliniin anlamiin “yiiriitiilecek ders’ten
ciktigini, egitim programlarinda daha giiglii becerilerin 6grenilmesiyle ilgili yasantilarin
saglanmas1 gerektigini, kim neyi kesfederse onu biliyordur goriiglerini ileri silirmiistiir.
(Marlowe ve Page 1998: 14; Bruner 1991: 26-27 Akt: Yurdakul). Boylece Kilpatrick ve
Bruner, yapilandirmacilik tarihinde yer alan isimler olmuslardir. Yapilandirmaci 6grenme
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kurami, kokenini Jean Piaget ve Lev Vygotsky nin calismalarindan almaktadir. Ancak,
John Dewey’in de ger¢ekten daha dikkatli ve gelismis bir yap1 igerisinde yapilandirmaci
ogrenme kuramini ele aldigi kabul edilmektedir (Howe ve Berv 2000: 30 Akt: Yurdakul).

John Dewey ve Jean Piaget’in zamanindan giinlimiize kadar yapilandirmacilar,
Ogrencilerin aktif ve arastirmact olmalarinin 6nemini vurgulamislardir. Burada akla,
“Yapilandirmacilik sadece arastirmaci 6grenmenin daha eski diisiincelerinin modern bir
versiyonu mudur?” sorusu gelmektedir. Ancak bazi yapilandirmacilar, bu ikisi arasinda
farklilik oldugunu iddia etmektedirler (Phillips 2000: 13-15 Akt: Yurdakul).

Modern yapilandirmaciligin temelini atan ve felsefi temellerini olusturan
kuramcinin Jean Piaget oldugu kabul edilmektedir (Crowther 1997). Piaget’i “Genetik
Epistemoloji” adin1 verdigi kuramiyla anlamli 6grenmenin 6nemli isimlerinden goéren
Selley (1999: 91), yapilandirmacilik baglaminda 1970’1i ve 1980°li yillarda 6grenmenin,
varolan sema ya da model i¢ine yeni bilginin 6ziimlenmesi ve varolan sema ya da modelleri
yeniden yapilandirarak yeni bilgi ya da yasantinin uyum saglamasiyla olustugunun
varsayildigint ileri siirmiistiir. Piaget dogalcilara ve deneyselcilere bazi noktalarda karsi
cikarak yapilandirmaciligi ortaya atmistir. O, dogalcilarin insanlarin etrafindakileri
anlayabilmesini saglayan kavramlara sahip olmalar1 gerektigi gorlisiine katilirken, bu
fikirlerin dogustan geldigini reddetmistir. Deneyselcilerle diinyanin belli bir diizeni ve
yapist oldugunu, bunu da cocuklarin deneyim yoluyla anlayabilecekleri goriisiinii
paylasmis; ancak kavramlarin direkt diinya (dis cevre) ile etkilesime geg¢ilir gegilmez
Ogrenilebilecegi fikriyle goriis ayriligi yasamistir. Piaget’e gore, dis diinyayla etkilesim ve
cocuklarin etkinlikleri onlara tam gelismis fikirlere ulasmada zihinsel isaretler olarak
goriilmektedir. Piaget, ¢ocuklarin zihinlerinin bu isaret (ipucu) bilesenlerini alacagini ve

bunlardan stirekli olarak daha karmasik (list diizey) fikirler olusturacaklarini ileri siirmiistiir
(Byrnes 2001: 15 Akt: Yurdakul).

Temel fikirleri Piaget’in kuramsal ¢alismasindan ortaya ¢ikmasina ragmen, George
Kelly’in “Kisisel Yapt Kurami” da yapilandirmaci diisiinceyi biiyiik dl¢iide etkilemistir.
Kelly, her insanin, kendisi i¢in davranis alanin1 planlamasina olanak veren bir diinyay:
algilama modeli olusturdugunu diisiinmektedir. Kelly’in kisisel yapilar ve diisiinme
modellerine iliskin fikirleri, 6zellikle yapilandirmacilikta biiyiik oneme sahip “Uretici
Ogrenme Kurami”nin (generative learning) gelismesine neden olmustur (Olssen 1996: 282
Akt: Yurdakul).

Piaget’in biligsel ve gelisimsel yaklasimi; Bruner ve Vygotsky’nin etkilesim ve
kiiltiir vurgusu; yapilandirmaci yaklasimda etkili Ogeler olarak kabul edilmektedir.
Yapilandirmaci arastirmacilar Dewey ve Goodman’in felsefeleri ile Gibson’in ekolojik
psikoloji calismalarina odaklanmaktadirlar. Matematik ve bilim egitiminde yapilandirmaci
diisiince tizerinde Von Glasersfeld, olduk¢a etkili isim olarak goriilmektedir. Tek bir
yapilandirmact  68retim  kurami  bulunmamaktadir.  Piaget’in  bakis  agisindan
yapilandirmacilik, Bruner’e gore kesfedici 6grenme yaklagimi “Consructionist” olarak
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degerlendirilmektedir (Applefield, Huber ve Moaellem 2001; Bruner 1991; Driscoll 2000
Akt: Yurdakul)

4. YAPILANDIRMACILIK

“Tim 6grenmelerin zihindeki bir yapilandirma sonucu olustugu” varsayimi iizerine
temellenen yapilandirmacilik, bireylerin 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk
almalarini ve etkin olmalarin1 gerektirir.

Alkan (1995:57), Duffy ve Jonassen,(1991)’ten aldig1 kaynaga gore; Yapict
yaklasimin temelinde yer alan epistemolojik anlayisa gore; bireylerin deneyim kazandigi
bir dis diinya vardir, ancak anlam bireylerden bagimsiz olarak bu diinyada bulunmak
yerine, birey tarafindan diinyaya verilir.

Yapici ortamlar 6grenciye bilgi aktarma islevi gérmezler, aksine 6grencinin bilgiyi
yapilandirilmasini destekleyecek olanaklart sunarlar (Alkan, 1995:57).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimina gore bilgi pasif olarak alinamaz. Kisi yeni bir
bilgi aldiginda onu kendisinde Onceden var olan bilgileriyle karsilastirdiktan sonra
Ozumser.

Yapilandirmacilik bir holistik psikolojidir. Cevrenin bilgi yoniinden c¢ok zengin
oldugu ve dogru cevaplarin olmadig1 gercek yasam sartlar1 ve cevresi icinde durumlu
O0grenme ve problem ¢ézme gereksinimi; biligsel esneklik; baskalariyla birbirlerini etkileme
yoluyla anlam diizenleme; gergeklik iizerine ¢ok yonlii bakis acisi; yapilandirilmamig
alanlarda 6grenmedir.

Yapilandirmacilik, bilginin bilen kisi tarafindan zihinsel aktiviteye dayandirilarak
olusturuldugu fikrine dayanan bir 6grenme teorisidir. Ogrenenler, anlami olusturan aktif
organizmalardir.

Yapilandirmacilar, bildigimiz seyin herhangi bir dissal kaynaktan almaktan cok,
birey tarafindan i¢sel olarak meydana getirildigine inanirlar.

Bilgiler insan zihnine aynen tasinarak depolanmaz. Ayrica, insan zihni de tiim
bilgilerin depolandigr bos bir depo degildir. Yapilandirmact kuram tim o6grenmelerin
zihindeki bir yapilandirma sonucu olustugu varsayimi iizerine temellenir. Bu varsayim
uyarinca bireyler, Ogrenilecek 0Ogeleri daha o©nce Ogrendikleriyle zihinlerinde
iligkilendirerek yapilandirirlar (Connell ve Franklin, 1994; Jonassen, 1994; Jonassen,
Davidson, Collins, Campbell ve Haag, 1995 Akt: Yasar).

13



Yapilandirmac1 6grenmeye gore, zihindeki yapilandirmayla ilgili siire¢ ana
cizgileriyle soyle aciklanabilir: Disaridan alinan bilgi, bireyin daha once 6grendigi
bilgilerle ¢elismiyor ve zihinde belli bir semaya yerlesiyorsa, bilgi bellege kaydedilir.
Disaridan alinan bilgi zihindeki yapilara uymuyor ve belli bir sema i¢ine yerlesmiyorsa,
birey zihninde birtakim yeni diizenlemeler yapar (Cunningham ve Turgut, 1996, Akt:
Yasar).

Yapilanmacilik yaklagimi, 6grenmenin davraniggr yaklagimlarin iddia ettigi gibi
basit siireclerde olusmadigini, daha karmasik zihinsel siiregclerden gegerek olustugunu iddia
etmektedir. “Ogrenci 6nceki bildigi yaklasimlari uygulama yoluyla bir problemle mesgul
olur, diger takim {iyelerinin sundugu alternatif yaklagimlarla bu yaklagimlari birlestirir, yeni
deneyimleri veya kaynaklari arastirir, deneme yanilmayla eski ve yeni gorlis ve
yaklagimlar1 dengeler. Yapilandirmaci kuramda 6grenci bilgileri kendi yapilandirdig igin,
kendi aktif olarak katildig: etkinliklerle daha kalic1 ve iyi 6grenir.

Yapilandirmact goriisiin temelinde bilginin ya da anlamin dis diinyada bireyden
bagimsiz olarak varolmadigi ve edilgen olarak disaridan bireyin zihnine aktarilmadigi,
tersine etkin bicimde birey tarafindan zihinde yapilandirildigr goriisii yer alir (Cunningham,
Duffy & Jonassen 1995). Her konuya iliskin bir ¢cok bakis acist ve anlam s6z konusudur.
Kisinin bir seyi bilmesi, anlamasi ya da yorumlamasi o seye iliskin yasadigi deneyime
baglidir (Brown, Collins & Duguid 1989 Akt: Cirik 2005).

Yapilandirmact 6grenme kurami; bireysel anlamin gelisimi, grup tarafindan
paylasilan anlam ve isbirligi ile yapilandirilan bilgi iizerine odaklanmaktadir. Bu felsefi
bakis agisindan Ogretim, daha once kazanilmis bilginin ortaya c¢ikarilmasi siireci ve
Ogrenenlerin yeni bilgi ile aktif olarak iligki igerisinde olmalarin1 saglayan bir etkinlik
olmaktadir (Gagnon & Collay, 2001:12 Akt. Cirik 2005).

Yapilandirmaciliga temel olusturan yaklagimlarin ortak noktasi, varolusun karmasik
gercegini, Oznellik temelinde aramaktir. Bu temelden farkli, hatta zaman zaman birbiri ile
zitlasan, ama hepsi de “yapilandirmaci” olarak bilinen onlarca yaklasim tliremistir. Bu
yaklasim, homojen bir kuramsal yap1 olmayip, daha ¢ok genel bir ¢gerceve olarak goriilmek
durumundadir. Ciinkii yapilandirmacilik; varligi, tam olarak ifade edilebilen ya da
gosterilebilenlerle agiklayan -simgecilikten-, insan zihninin kendinden bagka varlik ve
gercek aramasini sagma bulan -tekbencilige- kadar uzanan, oldukca genis bir cesitliligi
icinde barindirmaktadir (Simsek, 2004:117 Akt: Cirik).

Yapilandirmaciligin kendi iginde ¢esitli goriisleri barindirmasi, temel felsefi
yaklasiminda ayriliklara neden olmamaktadir. Ancak, yapilandirmaci yaklasimin bilgi ve
bilginin dogasiyla ilgili olarak ortaya koydugu goriisler, kendisinden onceki nesnelci
goriisten oldukea farkli bir ¢izgi izlemektedir.

Nesnelcilik, bilginin ne oldugu ve bir seyi bilmenin ne anlama geldigiyle ilgilenen
felsefi bir goriistiir. Nesnelci goriis, bilginin bireyden bagimsiz olarak dis diinyada

14



varoldugunu kabul eder (Bednar, Cunningham, Duffy, & Perry, 1995, Akt. Deryakulu,
2001). Nesnelci anlayis, diinya hakkinda giivenilir bir bilginin varhgna inanir (Ozden,
2003:65). Gergekligin, bireyin disindaki diinyada varoldugunu kabul eden bu anlayis,
Ogretim hedefini, bu gercekligi tasiyan kuramsal modelleri bireylere kazandirmak
biciminde belirler. Bireyin disinda nesnel bir gercekligin varoldugu inanci ile nesnelciler,
Ogrenenlerin hedefinin bu bilgileri kazanmak; Ogreticilerin gorevinin de bu bilgiyi
aktarmak olmasi gerek 2005tigini savunurlar. Nesnelci anlayisa gore; 6grenme nesnel
gercekligin 6ziimsenmesi siirecidir (Jonassen, 1991, Akt., Alkan, Deryakulu ve Simsek,
1995:53). Diger bir deyisle; 6grenme, objektif gercekligi 6ziimleme siirecidir. Egitimin
rolii, 6grenenlerin gergek diinyay1 dgrenmesine yardim etmektir. Ogretmenlerin amaci ise
dgrenenler icin olaylar1 yorumlamaktir (Ozden, 2003:65).

Nesnelciligin temelinde yer alan epistemolojik anlayisa gore, bireylerin disindaki
diinya varliklar, iligkiler, 6zellikler ve nesneler bakimindan bir yapiya sahiptir. Bu yapi,
“dogru” ya da “gerceklik” olarak kabul edilmektedir. Bireyin sahip oldugu deneyimlerin ve
ozelliklerin, bu diinyanin anlami tizerinde higbir etkisi olamaz; anlam, bireyin disinda zaten
diinyada var olan bir seydir (Duffy & Jonassen, 1991, Akt., Alkan, Deryakulu ve Simsek,
1995:53). Nesnelci goriis, degisik gecmis deneyimlere sahip bireylerin, belirli bir deneyim
sonucunda birbirlerinden farkli anlayiglar gelistirebileceklerini kabul etmekle birlikte
bunun istenilecek bir sey olmadigini, ¢iinkii bu durumun eksik, yanli ya da hatal
anlayislara neden olabilecegini ileri siirer (Duffy & Jonassen, 1991, Akt., Deryakulu,
2001). Nesnelci anlayisa gore, ulasilmasi gereken, herkesin diinyayla ilgili ayni, nesnel,
tam ve dogru bir anlayis kazanmasidir. Ogrenenler, bireysel olarak belirli bir olayr ya da
kavrami nasil algiladiklarina iligkin yorumlamalar yapmak iizere desteklenmezler; konuyla
ilgili yorumu O6grenenlere ya O0gretmen sunar ya da bu yorum, Ogretim iceriginde bir
bigimde yer alir (Jonassen, 1991, Akt., Deryakulu, 2001).

Yapilandirmacilik, nesnelci goriisten radikal olarak ayrilir (Can, 2004; Ozden,
2003:56). Nesnelci ve yapilandirmact goriisler arasindaki temel ayrimlardan biri, bu iki
gorlisiin  farkli epistemolojik anlayislara sahip olmasidir. Yapilandirmaci yaklagimin
temelinde yer alan epistemolojik anlayisa gore, bireylerin deneyimlerini kazandigi bir dis
diinya vardir; ancak anlam bireylerden bagimsiz olarak bu diinyada bulunmak yerine, birey
tarafindan diinyaya verilir. Bunun anlami; diinyada bulunan varliklar, 6zellikler, iligkiler ve
nesneler bakimindan “dogru” ya da “gerceklik” olarak kabul edilebilecek tek bir yapi
olmadigidir (Duffy & Jonassen, 1991, Akt., Alkan, Deryakulu ve Simsek, 1995:52-56).

Yapilandirmacilik, gézlemleri yapan gozlemcinin sahip oldugu ozellikler {izerinde
durarak, nesnel goriisii genisletir. Yapilandirmaciliga gore; 6grenen ve bilgi arasindaki
iliski her an degisebilir, dolayisiyla bilgi kesin ve mutlak degildir; 6grenen i¢in ise yaramaz
duruma geldiginde gelistirilebilir, degistirilebilir. Ogrenenin oldugu gibi, bilginin dogas1 da
degiskendir (Can, 2004). Yapilandirmacilikta amag; kisinin bilgiyi 6ztimsemede aktif rol
alarak, onu kendi zihinsel semalarinda yerli yerine oturtabilmesidir (Ozden, 2003:56).
Genel olarak yapilandirmacilik, geleneksel bilgi isleme kuramlarindan daha biitiinciil ve
daha az mekaniktir. insanlar, yasadiklar1 ¢cevreden bilgiyi alarak ve onu, énceden var olan
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sema ve anlayislariyla 6ziimseyerek diinyalarini anlamlandirirlar (Novak, 1998, Akt., Can,
2004, Cirik 2005).

Yapilandirmaci yaklasim, 6grenmenin toplumsal boyutunun 6nemini vurgular. Bu
cergevede, bireyler arasi etkilesimi ve bilginin uygulanmasini, 6grenmenin bir pargasi
olarak kullanir. Yapilandirmacilik, davraniglarimiza anlam vermeye yarayan anlatilari da
igeren, bireyin ya da toplulugun biligsel davranislarinin ussal bir modelinin gelistirilmesini
merkeze alir. Bu agidan, sadece davraniglarin sonucunu merkeze alan ve dahasi bunlari
diinyanin halleri olarak agiklayan goriislerden ayrilir (Can, 2004). Yapilandirmaci anlayisa
gore; 0grenme, Ogrenenin bilgiyi anlamasi, yorumlamasi, farkli bakis agilarini taniyip,
kendi bakis acisin1 gelistirmesi, gelistirdigi bu bakis agisim1 savunabilmesi ve bu
O0grenmenin giinlilk yagsam baglaminda, 6grenenin de bu baglama katilimi ile ger¢eklesmesi
goriisiine dayanir (Jonassen, 1990, Akt., Alkan, Deryakulu ve Simsek, 1995:56).

Yapilandirmacilik kurami, hayata anlam verme ¢abasindaki diger kuramlarin bir
devami olarak goriilebilir. Bu baglamda, gergek diinyanin ve hayatin bir¢ok yoniinii iginde
barindirmaktadir (Deryakulu, 2001). Bu kuramda tek dogru yanitli, tek yonlii ve tek bakis
acilt 6grenme kuramlarinin aksine; ¢cok yonlii bakis agisinin ve bir sorunun birden ¢ok
yaniti olabilecegi diisiincesinin hakim oldugu goriiliir (Can, 2004, Akt: Cirik).

Nesnelci anlayista, 6grenenler pasif birer alici konumundadirlar. Ogretmenler,
diinyada var olduguna inandiklar1 ger¢ek bilgiyi 6grenenlere sunarlar ve 6grenenlerin bu
bilgiyi belleklerine kaydetmelerini beklerler. Bu anlayisin sonucu olarak O6gretimin
etkililigini belirlemek amaciyla yapilan O6l¢gme-degerlendirme etkinlikleri de, verilen
bilginin aynen yansitilmasini ama¢ edinmektedir. Yapilandirmaci anlayis ise, diinya
tizerinde kesin gercekliklerin bulunmadigi varsayimindan hareketle, bireylerin var olan
bilgiyi pasif olarak almadiklarini; bilgiyi, onceki deneyimleri ve gevreleri ile etkilesimleri
sonucunda aktif olarak kendilerinin yapilandirdiklarini; 6grendiklerini yansitmalarinin da
kendilerine 6zgii oldugunu belirtmektedir (Cirik, 2005).

Fox (2001:24), yapilandirmaci yaklasimm &grenmeye bakisini su  sekilde
Ozetlemektedir:
e Ogrenme, aktif bir siirectir.
Bilgi, 6grenen tarafindan pasif olarak alinmaz yapilandirilir.
Bilgi, kesfedilmez; yaratilir.
Bilgi, kisisel ve duruma 6zgtidiir.
Bilgi, sosyal baglamda yapilandirilir.
Ogrenme, diinyay1 anlamlandirma siirecidir.
Etkin O6grenme, Ogrenenin ¢dzmesi icin, anlamli, agik-uglu, ¢oziimii giic
problemler gerektirir.
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5. YAPILANDIRMACILIK TURLERI

Son yillarda yapilandirmaci yaklagim igerisinde, su iki ana egilim arastirilmaktadir:
Birincisi, genelde “bilissel goriis” olarak kabul edilen egilimdir. Bu goriiste, 6grenenler
aktif olarak “bilme yollarin1” yapilandirirlar. Ogrenenler bu yapilandirma siirecinde, kendi
kisisel deneyimlerinden yararlanirlar. Ikinci egilimde “6grenme siireci igerisindeki sosyal
ve kiiltiirel etkilerin 6nemi” iizerinde durulur. Sosyo-kiiltiirel kurami savunanlar, kiiltiirel
olarak organize edilmis uygulamalar igerisindeki etkinlik ile bu etkinlige katilim arasinda
bag kurmaktadirlar. Bunun yerine biligsel yapilandirmaciligi savunanlar ise, 6grenenlerin
duyusal motor ve kavramsal etkinliklerine 6ncelik vermektedirler (Cobb, 1996:34-36 Akt:
Cirik 2005). Bu iki farkli yaklagimi benimseyenlerden, bilissel yaklasima yakin olanlar
Piaget’'nin goriislerinden; sosyo-Kkiiltiirel yaklasimi benimseyenler ise Vygotsky’ nin
goriiglerinden etkilenmislerdir. Ayrica bir de bilissel yapilandirmaci yaklagima farkli bir
bakis agis1 getiren radikal yapilandirmaci yaklasimdan da {igiincii bir ¢esit olarak soz
edilebilir. Radikal yapilandirmaci yaklasim, Von Glasersfeld’in  goriislerinden
olusmaktadir.

5.1. Bilissel Yapilandirmaci Yaklasim:

Piaget, bireysel Ogrenme {lizerinde yogunlagmis, calismalarinda Ogrenenlerin
¢ozmesi i¢in yazili olmayan problemler vermis, bu problemler yoluyla somut objeleri
degistirebilmeleri i¢in onlart yonlendirmistir. Sonugta; her 6grenenin, objeler hakkinda
kendi dogrusunu ya da yanlisint olusturdugunu ve varsayimlarda bulundugunu
gozlemlemistir (Henson, 2003:5-12). Piaget buradan hareketle, bireylerin anlami
yapilandirmasinin bireysel bir etkinlik oldugu sonucunu ortaya koymustur.

Piaget’'nin biligsel yapilandirmaciliginda, bilginin anlamlandirilma siirecinin
“bireysel” oldugu vurgulanmaktadir. Ona gore insan zihni, algiladigimiz her seyi
anlamlandirmamiza yardimci olan, dinamik biligsel yapilardan olusmaktadir. Yapilar,
bireylerin diisilinlisleri icerisinden ge¢cmektedir ve bireylerin, kisisel algilar1 ile bilgi
arasindaki karsitliklar1 fark ederek maniple etmeleri sonucunda meydana gelir. Bu siirecte,
ogrenen, mantiksal bir diigiinlis yolu izler. Bilginin gelisimi de, Ogrenen tarafindan
yapilandirilan bireysel yapilarin bir sonucudur. Ciinkii algilama ve kavrayis yolu, 6zgiin bir
yapiya sahiptir. Ogrenenlerin, yiiksek diizeyde anlayis ve analitik diisiinme yeteneklerine
ulagmalar1 i¢in, var olan biligsel semalarni yeniden yapilandirmalar1 gerekmektedir. Bu
noktada 6gretmenler, 6grenenlerin bilissel dengesizliklerini diizenleyebilmeleri ve var olan
bilissel semalarint yeniden organize edebilmeleri icin, kolaylastirict 6grenme ortamlari
yaratmalidirlar. Bunun i¢in de, etkilesimlerin meydana geldigi etkinlikler diizenlenmelidir
(Brooks & Brooks, 1993:25-26; Green & Gredler, 2002:53-70; Von Glasersfeld, 1996:4;
Richardson, 1997:5 Akt: Cirik). Bireyin bilissel gelisim siirecini ve bu siiregteki bilissel
yapilandirmalarmi etkileyen baz1 faktorler bulunmaktadir. Bu faktorler, bilginin
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yapilandirilmasi siirecinde etkin rol oynamaktadirlar. Piaget, bu faktorleri su sekilde
acgiklamaktadir:

- Olgunlasma ve Yasanti: Insanoglu, biyolojik olarak olgunlastikca ve gevresi ile
etkilesimleri sonucu yasant1 kazandikca, refleksleri de degisiklige ugrar. Bilissel
gelisimde ilerleme olabilmesi icin, organizmanin biyolojik olgunluga erigsmesi ve
cevresiyle etkilesimleri sonucu yasanti kazanmasi gerekir. Bilissel gelisim,
olgunlagsma ve yagant1 kazanma arasindaki siirekli etkilesimin bir tirtintidiir.

- Uyum: Uyum kavraminin ¢ikis noktasi biyolojidir. Bu kavram, yasam organizmasi
ya da tiirler ile onlarin g¢evresi arasinda 6zel bir iliski olduguna isaret etmektedir.
Biligsel gelisim, diinyayr 6grenme yolunda bir denge, dengesizlik, yeni bir denge
siireci olarak goriilmektedir. Bu dengelenme siirecinin kesintisiz isleyebilmesi,
karsilagilan yeni obje, durum ve varliklara uyum saglamay1 gerektirir. Uyumun iki
yonii vardir: 1.0ziimleme; bireyin kendisinde var olan bilissel yapilar yardimiyla,
¢evresine uyumunu saglayan biligsel bir siirectir. 2. Diizenleme; mevcut semay1
yeni durumlara, objelere, olaylara gore yeniden bigimlendirme siirecidir.

- Orgiitleme: Her bir uyum hareketi, organize edilmis bir davranisin pargasidir. Tiim
etkinlikler koordinelidir. Orgiitleme, sistemin diizenini koruyucu ve gelistiricidir.

- Dengeleme: Bireyin, 6ziimleme ve diizenleme yoluyla ¢evresine uyum saglayarak
dinamik bir dengeye ulasmasi siirecidir. Dengeleme siireci duragan degildir;
dolayistyla ortaya ¢ikan yeni uyaricilarla bireyin denge durumu bozulur. Bu
dengesizlik, 6ziimleme ve diizenleme yoluyla giderilir ve yeni bir denge durumu
saglanir. Ogrenme, biiyiik dl¢iide organizmanim denge durumunun bozulmasina ve
dengenin yeniden, daha ist diizeyde kurulmasina baglidir. (Senemoglu, 2002:39-
46). Piaget, bireyin bilgiyi olusturmasi siirecini agiklarken, 6grenme yasantilarinin
diizenlenmesiyle ilgili agiklamalarda da bulunmustur.

Piaget’ye gore; egitimin gorevi, bireyin aragtirma yapmasini desteklemek ve sosyal
¢evresine uyumunu saglamaktir. Bu gorevi yerine getirmesi igin, egitim, cocugun kalitimla
getirdiklerini, biligsel gelisimine uygun etkinliklerle desteklemelidir. Okul, ¢ocuga disardan
baski yapmak yerine, ¢ocugun kendi ¢abasimi kendisinin yonlendirmesine izin vermelidir
(Gredler, 2001:270; Senemoglu, 2002:58). Bir baska deyisle; okulda 6gretim {izerine
yogunlasmak yerine, bireyin kisisel Ogrenmesini gerceklestirici etkinliklere yer
verilmelidir.

Biligsel yapilandirmaci yaklagima yonelik elestirilerin odak noktasi, sosyal dgelere
yer vermemesi ve O0grenen, Ogretmen ve bilgi arasindaki iliskiyi degerlendirmemesidir.
Bireylerin biligsel yapilarin1 sosyal baglam igerisinde gozlemeksizin anlamak, miimkiin
goziikmemektedir. Insanlar, sosyal varliklardir ve birbirleri ile etkilesim halindedirler.
Tarih 6ncesi donemden su anki teknolojik doneme kadar gecirilen evrim siirecinde, insanlar
tarafindan, toplumlar kurma ve ¢esitli iletisim kurma yollar1 arastirilmistir. Buna bagl
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olarak kiiltiirler, insan topluluklari tarafindan olusturulmus mekanizmalardir. Insanlar
bireysellikten dte, kolektif olarak yasamaya ¢alismaktadirlar. Uretirler, iletisim kurarlar ve
yasadiklarini gocuklarina dgretirler (Fosnot, 1996b:24-25; Richardson, 1997:7 Akt: Cirik).

Bilissel yapilandirmaciliktan etkilenen bazi yazarlar, Piaget’nin diisiincelerini temel
alarak farkli yaklasimlar ortaya koymuslardir. Bunlardan birisi, Von Glasersfeld’in
onderligini  yaptigt  radikal  yapilandirmaci  yaklasimdir.  Asagida,  radikal
yapilandirmaciligin, bilginin yapilandirilmasina ve 6grenme ortamlarmin diizenlenmesine
iliskin diistinceleri agiklanmaya caligilmistir.

5.2. Radikal Yapilandirmaci Yaklasim:

Von Glasersfeld (1989), geleneksel bilgi paradigmasina alternatif olarak Khun’un
ortaya attig1 diisiincelerin Vico’nun diisiincelerine dayandigina ve Vico’nun diisiincelerinin
daha sonra Piaget tarafindan gelistirildigine isaret etmistir (Tezci ve Uysal, 2004). Von
Glasersfeld, Vico ve Piaget tarafindan aciklanan biligsel yapilardan olduk¢a fazla
etkilenmistir (Mugaloglu, 2001:13). Boylece Von Glasersfeld, Vico ve Piaget’nin ortaya
koydugu diisiinceler dogrultusunda yapilandirmaciliga yeni bir bakis a¢is1 kazandirmistir.

Von Glasersfeld’e gore radikal yapilandirmacilik, bilgi ve bilme problemine karsi
geleneksel olmayan bir yaklasimdir. Von Glasersfeld’e gore, bilginin nasil tanimlandigi
onemli degildir. Bilgi, insanin beyninin i¢indekidir. Bu nedenle, bireyin diisiliniis bi¢ciminin
alternatifi yoktur. Bir baska deyisle, bilginin yapilandiriimasi 6zneldir ve kisiye gore
degiskenlik gosterir. Von Glasersfeld, insanin kendi deneyimlerine bagli olarak nasil
bildigini ve yasadigimiz diinya igerisinde olusturdugumuz deneyimlerden ne anladigimizi
sorgulamigtir. Ona gore; deneyim, pek ¢ok tlire ayrilabilir. Bunlardan bazilari, seyler
(things), kendileri (self) ve digerleridir (others). Tiim deneyim tiirleri, temelde 6zneldir.
Kisisel deneyimler de kisilere dzgiidiir (Von Glasersfeld, 1995:1). Ogrenenlerin, giinliik
yasamdan edindikleri deneyimlere bagli olan kavramsal yapilari, 6gretmenlerin kavramsal
yapilariyla ayni ¢izgide degildir. Bu durumda; 6grenenlerin, kendilerine ait onceki yapilar
ile Ogretmenleri tarafindan Onerilen yeni yapilar arasinda baglanti kurmalar1 zordur.
Radikal yapilandirmaciligin bakis agisina gore; bireysel yapilandirmalar, bireyin biliginin
bir sonucu olarak ortaya c¢ikan, kendi kavramsal semalaridir. Radikal yapilandirmacilikta,
bilissel yapilar ve uyum saglama siireci, bilgi kavramimin gelisiminde temel 6gelerdir
(Mugaloglu, 2001:15-56). Yapilandirmaciligin ana diisiincelerinden birisi olan, bireyin
bilgiyi 06znel olarak yapilandirdigi disiincesi, Von Glasersfeld tarafindan da
vurgulanmaktadir. Ogretmenlerin kendi bilissel yapilarim1 Ogrenenlere aktarmaya
caligmalari, Ogrenenlerin bilgiyi yapilandirmasini zorlastiracak, hatta olanaksiz hale
getirecektir. Bu diislinceden hareketle radikal yapilandirmacilik da, bireye bilgi transferi
yapilmas1 yerine; bireyin, 6znel deneyimleri yoluyla bilgiyi kendisinin yapilandirmasi
gerektigi gorlislinii savunmaktadir. Bu durumda “gercek” kavraminin tanimlanmasi da
geleneksel yaklagima gore farklilik gostermektedir.
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Geleneksel yaklasima gore; gercekler, hazir olarak bulunmaktadir ve bireyler
tarafindan kesfedilerek tanimlanmalidirlar. Radikal yapilandirmacilik, “gercek” kavramini
yenilemektedir (Von Glasersfeld, 1995:2). Ciinkii radikal yapilandirmaci bakis agisindan,
digsal bir gergekligin varligi tartismalidir (Von Glasersfeld, 1996). Hatta radikal
yapilandirmaciliga gore, nesnel gergekligin varligindan s6z edilemez. Olusturulan bilgi
Ozneldir. Anlam, bireyler tarafindan diinyaya verilir. Birey, kendi gergeklerinin ve sembolik
formlarinin yaraticisidir. Gergekligin, tek bir bagimsiz anlami yoktur; sadece, deneyimde
bulunanlarca empoze edilen anlamlar vardir (Tezci ve Uysal, 2004). Radikal
yapilandirmaci bakis acisindan gercgek, bireysel deneyim sinirlarin1 agamaz. Ancak bu
durum, sosyal etkilesimin 6grenme iizerindeki etkisini yok etmek anlamina gelmemektedir
(Von Glasersfeld, 1995:2-22). Radikal yapilandirmaciliga gore, deneyimlerimizin Gtesine
gegmemiz olanaksizdir. Bu nedenle durumumuzu, gergekle karsilagtiramayiz (Mugaloglu,
2001:10). Geleneksel yaklagimdaki, nesnel gergekligin dis diinyadaki varligi ve
degismezligi, radikal yapilandirmaci yaklasimda yerini Oznellige ve kisinin bilgiyi
algilayisina birakmaktadir.

Von Glasersfeld (1995:51), radikal yapilandirmaci yaklagimin iki temel ilkeye
odaklandigini belirtmektedir. Bu ilkeler sunlardir:

- Bilgi, duyular veya iletisim yoluyla, pasif olarak kavranmaz; bilgi, birey tarafindan,
aktif olarak yapilandirilir.

- Bilis, uyum saglama o0zelligi tasir. Biyolojik terimlerle ifade edilecek olursa,
yasanilirlik ve uygunluk ozelliklerini tasir. Bilis, deneysel diinyadaki konularin
organizasyonunu saglar; ontolojik, nesnel bir ger¢egi meydana ¢gikarmaz.

Sonug olarak, radikal yapilandirmaciligin bilgiye ve bilginin kazanilmasi siirecine
bakis acisin1 inceledigimizde; bilgiyi yapilandirmanin bireysel bir etkinlik oldugu,
bireylerin gecirdikleri yasantilardan, kendi 6zge¢mislerine dayali olarak bazi anlamlar
cikardiklari, bu anlamlarin bireyden bireye farklilik gosterdigi; anlamlarin birbirinin ve dis
diinyadakinin aynis1 olmasa da, hepsinin degerli oldugu; bilginin dis diinyay1 yansitmak
zorunda olmadigi, 6nemli olanin, bilginin yasayabilirligi oldugu; yasayabilirlik i¢in
bilginin, dnceki yap1 6geleri, diger biligsel organizmalar, yagant1 alan1 ve bilgiyi olusturan
biligsel yap1 aglarinin timii gibi simirliliklar agmasi gerektigi diisiincelerinin temelde yer
aldigin1 gérmekteyiz (Betencourt, 1993. Akt., Acikgdz, 2003a:63).

Biligsel ve radikal yapilandirmaciligin, 6grenmedeki bireysel 6geleri vurgularken
O0grenme siirecindeki sosyal 6geleri ikinci planda biraktig: diisiiniilmektedir. Pek ¢ok yazar,
sosyo-kiiltiirel yapilandirmact yaklasima goére Ogrenmenin, sosyal bir baglamda
gerceklestigini belirtmekte; bu cercevede, yapilandirmaci yaklasima yeni bir bakis agisi
getirdigini, biligsel ve radikal yapilandirmaciligin bu noktadaki eksikliklerini giderdigini
vurgulamaktadir.
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5.3. Sosyo-Kiiltiirel Yapilandirmaci Yaklasim:

Sosyo-kiiltiirel ~ yapilandirmact  yaklasimin ~ kurucusu  olarak,  Vygotsky
goriilmektedir. Vygotsky de, Piaget’nin goriislerinin bir ¢ok yoniine katilmaktadir. Ancak
Piaget, calismasinin merkezine, bireylerin bilissel yapilarinin aydinlatilmasini almisken,
sosyal etkilesimin 6grenmeye olan etkisini incelememistir. Vygotsky, kiiltiirel ve sosyal
etkileri vurgulayarak, biligsel gelisimde bireylerin diger insanlarla etkilesimlerinin etkili
oldugunu belirtmistir. Birey ve toplum arasindaki iligki, sosyal etkilesim, dil ve kiiltiiriin
O0grenme tizerindeki etkisi Vygotsky’nin calismasinin odak noktalar1 olmustur (Fosnot,
1996h:18-26; Rice & Wilson, 1999:28-33). Vygotsky’ye gore; kiiltiir i¢erisinde kazanilmis
olan deneyimler, ¢ocugun gelisimini 6nemli oranda etkilemektedir. Vygotsky, kiiltiirel
deneyimlerin kazaniminin, dilin, sembollerin ve kavramlarin, ¢cocugun zihinsel gelisiminin
icerigini olusturdugunu vurgulamistir (Arievitch & Stetsenko, 2000 Akt: Cirtk 2005).

Sosyo-kiiltiirel yapilandirmact yaklasimi benimseyenler, anlam olusturmanin
bireysel olarak gercgeklestirilmedigini; insanlarin dogal olarak olusturduklar1 anlamlari
diger insanlarla paylastiklarini; bu yiizden anlam olusturma siirecinin, bireyler arasi
karsilikl1 iletisimin bir sonucu oldugunu belirtmektedirler (Jonassen, Howland, Moore, &
Marra, 2003:3). Bu goriise gore; anlamin yapilandirilmasi, sosyal baglam igerisinde
gerceklesmektedir. Bireyler, olusturduklari anlami paylasarak hem diger bireylerin
diistiniislerini etkilemekte; hem de bu bireylerin kendi disiintisleri, digerlerininkinden
etkilenmektedir. Bu noktadan hareketle Vygotsky, insanlar arasi etkilesimin ve kiiltiiriin,
o0grenmeye ve anlamin yapilandirilmasina olan etkilerini arastirmistir (Cirik 2005).

Vygotsky, arastirmalarinda, su anda “isbirligine dayali 6grenme” olarak bilinen
caligma sistemini kullanmistir. Bu sistem igerisinde, her 6grenme grubunun, birbirleriyle
isbirligi iginde olmalarmi desteklemistir. Ogrenenlerle yapmis oldugu calismalarda;
Ogrenenlerin, kiiglik gruplar halinde c¢alisarak problemleri ¢ozerken birbirleri ile
yardimlastiklarini; dolayisiyla problemin ¢ozlimiinii hem daha kolay, hem de daha ¢abuk
gerceklestirdiklerini gézlemlemistir. Problem ¢6zmeyi 6grenmenin, isaretleri ve sembolleri
o6grenmede oldugu gibi, sosyal baglam igerisinde meydana geldigini belirtmistir (Gredler,
2001:305; Henson, 2003:5-12; Richardson, 1997:7-8 Akt: Cirik 2005).

Vygotsky, bireyin bilgiyi yapilandirmasi ve 6ziimlemesi siirecinde birey iizerine
odaklanmak yerine, sosyal ¢evrenin éneminin vurgulanmasi gerektigi diisiincesini ortaya
koymus; sosyal gevre igerisindeki 6grenme siirecinde hem bireyin kendisinde hem de
icinde bulundugu cevrede degisiklikler meydana geldigini ifade etmistir (Richardson,
1997:8, Akt: Cirik 2005).

Vygotsky’ye gore, Ogrenenin gelisimi sadece bireysel c¢alismayla anlasilamaz;
bireyin yasamiin gelistigi sosyal diinyayr da incelememiz gerekir. Sosyal c¢evre,
cocuklarin 6grenmesi ve anlami yapilandirmalari i¢in bir aragtir. Bununla birlikte, sosyal
cevre, kurallar ve normlardan meydana gelmektedir. Ogrenenler, okul ortaminda egitim
deneyimleri veya informal yollarla, toplumun hangi davranislari kabul ettigini Ggrenir;
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toplum icerisindeki davramislarin1 da bu kurallara gore yonlendirirler. Bu durumda;
ogrenenler, 6grenme siiresince aktif birer katilimci olarak 6grenme ortamina katilmali ve
deneyimler elde etmelidirler. Ogretmenler de, bu deneyimlerin elde edilmesinde
kolaylastiric1 olarak gorev almalidirlar. Bununla birlikte Vygotsky, tiim deneyimlerin
uygun ogrenmeyi desteklemedigini belirtmektedir. Ornegin; bir 6grenenin sinavda
arkadagindan kopya c¢ekmesi, uygun olmayan bir deneyimdir. Ciinkii bu durumda,
Ogrenenin kopya ¢ekme davranisi, kavrami anlamli olarak 6grenmesini engelleyecektir. Bu
davranisin, toplum igerisinde kabul edilebilir bir davranis olarak gdriilmesi de beklenemez
(Jaramillo, 1996:133-140 Akt: Cirik 2005).

Sonug¢ olarak Vygotsky’'nin sosyo-kiiltiirel yapilandirmaciligmma baktigimizda;
Vygotsky’nin galismalarinin odak noktasmin da, Piaget gibi bilissel gelisim siirecini ve
sonuglarini betimlemek oldugunu gormekteyiz. Fakat Piaget’den farkli olarak Vygotsky,
biligsel gelisimin hedefi olarak “6zel karmasik becerileri” (particular complex skills)
tanimlamaktadir. Bu beceriler; kategorik algi (categorical perception), kavramsal diisiinme
(conceptual thinking), mantiksal bellek (logical memory) ve istemli dikkattir (voluntary
attention). Bu yaklasimda; 6grenme i¢in, 6grenen-6gretmen ve 6grenen-ogrenen etkilesimi
temel mekanizmadir. Ogrenme siireci, isbirligi icerisinde olmay: gerektirir. Ogretmen
Ogrenenlerle calisir, agiklar, soru sorar, diizeltir ve 6grenenin kendisinin agiklama yapmasi
icin onu yonlendirir. Ogrenen, problemi yalniz basina ¢dzerken, daha énceki isbirligini
bagimsiz olarak kullanir (Green & Gredler, 2002:53-70). Vygotsky’ye gore; sosyal
islevlerin yapilari, bireysel islevlerin yapilarin1 belirler. Sonug¢ olarak ¢ocuk, diistinmeyi
ogrenme yollarini kendi kiiltiirliniin i¢erisinde bulur (Gredler, 2001:297). Vygotsky, yliksek
diizeydeki biligsel islevlerin gelisimi i¢in; dilin ve sosyal ¢evrenin énemini vurgulamis ve
biligsel islevlerin bu gevre igerisinde gelistigini belirtmistir (Lesh & Doerr, 2003:544-545).
Ancak giinlimiizde, sosyo-kiiltiirel yapilandirmaciligin ortaya koydugu goriislerden
yeterince yararlanilamadigl ve bunlarin gerektigi gibi uygulanamadigi yoniinde elestiriler
bulunmaktadir (Cirik 2005).

Yapilandirmaciligin tiim tlirleri arasindaki ortak ozellikler soyledir: Gergekligin
0znel yasantis1 ve bilgisi, bilingteki bu dis gercegin basit bir yansimasi degildir. Aksine dis
gercek; Oznel bakis agilari, eylemler ve kavramlarla iiretilmis bir olusturmadir. Tim
yapilandirmacilar, “insanin bilincinde dogrudan gercegin bir yansimasi oldugu” seklindeki
nesnel felsefi diistinceye karsidirlar (Hesapgioglu, 2005:25).

6. YAPILANDIRMACILIK ANLAYISINA SAHIP BAZI OGRENME
YONTEMLERI

6.1. Isbirligine Dayalh Ogrenme:
Yapilandirmaci yaklagim, ogrenenlerin anlami bireysel olarak degil; diger
ogrenenlerle etkilesim sonucunda yapilandirdiklarini vurgulamaktadir. Isbirligine dayali
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O0grenme ortamlarinda, Ogrenenler, yapilandirmaci yaklagima uygun olarak bilgiyi
beraberce yapilandirmakta ve yapilandirdiklari bilgiyi paylagmaktadirlar (Cirtk 2005).

6.2. Problem Cozme:

Problem ¢6zme yoOnteminin amaci, Ogrenenlerde bilimsel diisiinme ve problem
¢ozme becerisini gelistirmektir. Problem ¢6zme yontemi, biiylik grupla yapilabilecegi gibi,
kiiciik gruplarla veya bireysel olarak da uygulanabilir. Problem ¢6zme yoOntemi
uygulanirken; rol oynama, benzetisim, kii¢iikk grup tartismalart gibi birgcok teknikten
yararlanilabilir (Erden, 1996:111). Problem ¢6zme, bir ders yontemi olmasinin Gtesinde,
bireylerin ait olduklar1 topluma uyum saglayabilmeleri ve yasamlarini devam
ettirebilmeleri i¢cin kazanmalar1 gereken bir 6zelliktir. Derslerde problem ¢6zme yonteminin
kullanilmastyla gergek yasam kosullar1 arasinda baglar kurulacagindan, bireylerin
toplumsal yasama uyumlarinin kolaylasacag: diisiiniilmektedir (Cirik 2005).

Demirel (2003)’e gore, problem ¢6zme yonteminin 6zellikleri sunlardir:
Ogrenen merkezlidir.

Ogrenende ilgi ve giidiillemeyi arttirir.

Daha kalic izli 6grenmeler olusturur.

Bilimsel yontemi kullanmay1 6gretir ve bilimsel tutum kazandirir.

Yapilandirmaci yaklasim uygulamalarinda problem ¢6zme yonteminin kullanilmasi,
hem bireyler arasi etkilesimi giiclendirecek; hem de 6grenenlerin bireysel olarak bilgiyi
yapilandirmalarint saglayacaktir. Problem ¢ozme yonteminin her derste gercek yasam
kosullar1 ile baglant1 kurularak uygulanmasi, bireylerin toplumsal yasamda karsilasacaklar
problem durumlarina ¢oziimler iiretebilmelerine yardimer olacaktir. (Cirik, 2005)

6.3. Proje Tabanh Ogrenme:

Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda proje gelistirme tekniginin kullanilmasi,
ogrenenlerin temel kavramlar iizerinde odaklanmalarini saglar. Ayn1 zamanda, 6grenenlerin
bireysel calismalar yoluyla, kendi bilgi yapilandirmalarini 6zgiin bir bi¢imde olusturmalari
desteklenir. Bireysel ¢alismalarin yani sira, Ogrenenlerin ortak bir proje iizerinde
calismalar1, birbirleri ile etkilesimlerini giiclendirir. Ogrenenler, proje gelistirme siirecinde
diistinmeye, arastirma ve inceleme yapmaya 6zendirilirler (Cirik 2005).

6.4. Bulus Yoluyla Ogrenme:

Bulus yoluyla 6grenmede, 68renenler bilgiyi kendileri kesfedecekleri igin, bilgiyi
oziimsemeleri daha kolay olacaktir. Ciinkii yapilandirmaci yaklasgim, bilginin &grenene
aktarimini degil; 6grenenin bilgiyi kendisinin yapilandirmasi gerektigini one siirmektedir.
Bu bakis acisindan; d6grenenin bilgiyi kesfetmesi ve yeniden diizenleyerek yapilandirmasi,
ogrenmenin gerceklesmesinde zorunluluk haline gelmektedir (Cirik 2005).
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6.5. Aktif Ogrenme:

Aktif 6grenmenin kuramsal temelleri yapilandirmaciliga dayanmaktadir. Ancak
yapilandirmacilik, bilginin yapilandirilmasi i¢in 6grenene hangi firsatlarin verilmesi veya
O0grenme ortaminda ne tiirden etkinlikler diizenlenmesi gerektigi konularina agiklik
getirmez. Aktif O0grenme, yapilandirmaci yaklagimin uygulama alanina aktarilmasi
cabalariin bir tiriiniidiir (A¢ikgdz, 2003a:59).

7. YAPILANDIRMACILIK YAKLASIMINDA SINIF ORTAMI

1. 1lk olarak dgrencilerin dzerk olarak diisiinmelerine olanak saglanmal,

2. Ogretmen gesitli sorular yardimi ile konuya giris yapmali, grencilerin kendi
cevaplarini olusturmalarina yardimci olmali ve islenen konuyu bu sekilde
yapilandirmali,

3. Bu asamada Ogretmen, Ogreneni, daha iist diizeylerde diistinmek icin
cesaretlendirmeli,

4. Ogrencinin dgretmenle ve diger arkadaslari ile birlikte diisiinmesi igin grup
aktiviteleri olusturulmali ve gereken zaman verilmeli,

5. Ogrencinin bu siirece kadar konu ile ilgili olarak elde ettigi bilgileri ve materyalleri
kullanarak kendi hipotezlerini kurmasina ve bunlari tartismasina olanak saglanmali,

6. Son asamada Ogrencilerin kurduklar1 uygun hipotezleri zihinlerine aktarmalar1 ve
gercek hayata transfer etmeleri saglanmalidir. (Alexandria VA : Association for
Supervision and Curriculum Development, 1993 Akt: Martin 1997)

8. DERS KITAPLARININ YAPILANDIRMACILIK YAKLASIMINDA
KULLANIMI

Yapilandirmacilik yaklagimina gore ders kitaplart onaylama rolii {istlenirler.
Ogretmenler ¢ocuklari aktiviteleri yaptiktan sonra onaylamak igin metinler kullanirlar.

Ornegin, ders kitaplarindaki siirtiinme ile ilgili boliimde siirtiinme tanimlanmis,
ornekler verilmis ve siirtlinmeyi azaltmanin yollar listelenmigstir. Yapilandirmaci 6gretmen
oncelikle siirtiinme ile ilgili aragtirmaya dayanan aktiviteler yapmasi gerektigini diisiintir.
Ogrenciler, kendi kendilerine 6grendiklerini onaylamak igin ders kitabindaki ilgili b&liimii
okuyabilirler. Bununla birlikte okuduklar1 bu metinler 6grencilerin arastirmak isteyecekleri
daha fazla soru olusmasina neden olabilir (Martin, 1997).
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9. YAPILANDIRMACILIK YAKLASIMINA GORE SINIF YONETIMI

Ogrencilere ¢ok fazla Ozgiirlik tanindiginda, onlarin  bu  durumdan

yararlanacaklarindan korkariz. Yapilandirmaci simiflarda basarili bir siif yonetimi
saglamak i¢in Martin su Onerileri getirmistir.

1.
2.

3.

Sergilenen ortamlara gore davranis kurallar1 uygulanmalidir.

Ogretmenler alisilmis duragan moddan arastirma yaklasimlarina yavas yavas
gecmelidir.

Ogrenciler arastirmaya  dayanan  aktivitelerle tamstirilirken, — aktiviteleri
gerceklestirmeden Once Ogretmenler aktiviteleri gostermelidirler. Bunu yaparken
aktivite sirasinda beklenilen davranislar1 6gretmen tartigsmalidir.

Ogrenciler kendi aktiviteleri iizerinde ¢alisirken Ogretmen, dgrenciler ve kiigiik
gruplar arasinda kuvvetli bir iliski vardir. Bu nedenle uygun davranislarin tesvik
edilmesi ve uygun olmayan davraniglarin diizeltilmesi gibi bir sans vardir.

Okul yoneticilerinizi neler yapiyor oldugunuzdan hedeflerinizin neler oldugundan
haberdar edin. Aktiviteleri yaparken okul yoneticilerini sinifiniza davet edin.
Meslektaslarinizi, aileleri, yoneticileri 6grenciler is basindayken izlemek i¢in davet
ederek 6grenci merkezli yapilandirmaci 6grenme yaklasimini destekleyin.

Yapilandirmact yaklasimlarda, davranislarin yonetimi ile ilgili problemler ¢ok

distiktiir. Clinkii;

agrwdE

Ogrenciler sikilmazlar.

Ogrencilere itibar sahibi kisiler gibi davranilir.

Ogrencilerin arastirmalar1 ve olusturduklari iiriinlere deger verilir.

Ogrenciler aktiviteleri gergeklesirken, pozitif kisisel goriis olustururlar.

Ogrenciler kendi uygun gordiikleri yolla aktivitelerinde ¢aligma giiciine sahiptirler.

Ogretmenler kisisel yontemlerinden yararlanabilirler. “bugiin ¢ok biiyiik bir is

yapacaksin” gibi sdzler bunun i¢in uygun olabilir. Ogretmenler ayrica rahatsizlik yaratan
davraniglar1 belirtebilirler veya davranigin neden yapilmamasi gerektigini aciklayabilirler.

Eger yapilandirmacilik yaklasimina dayali bir ders planliyorsak oncelikle

beklentilerimizi daha iyi belirlememiz ve belki de daha 6nemlisi etkili 6gretime bakis
acimizi degistirmemiz gerekmektedir (Martin, 1997).

10. YAPILANDIRMACI OGRETMEN

1) Ogrencilerin kendi kendini yénetmesini ve katilimim kabul ve tesvik eder.
2) Ham verileri ve temel kaynaklar: becerisel, etkilesimli ve materyallerle birlikte
kullanir.
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3) Konuyu ¢ergevelendirirken analiz, tahmin ve yaraticilik gibi bilissel terminoloji
kullanir.

4) Ogrencilerin cevaplarmimn dersleri yonlendirmesine, 6gretim stratejilerini ve
icerigi degistirmelerine izin verir.

5) Ogrencilerle kavramlarin anlamimi paylasmadan once her dgrencinin kavrami
anlayip anlamadiklarin1 sorar.

6) Ogrencileri birbirleriyle ve kendisiyle diyalog kurmalarinda cesaretlendirir.

7) Ogrencileri birbirlerine anlamli sorular sormaya tesvik eder.

8) Ogrencilerin baslangictaki diisiincelerini 6zenle arastirir.

9) Opgrencilerin baslangigtaki hipotezlerle ilgili olarak benzerlik ve zithklar
iliskilendirerek tartismaya tesvik eder.

10) Soru sorduktan sonra 6grenciye zaman tanir.

11) Ogrencilerin metafor yaratmalarini ve iliski kurmalarini saglar.

12) Sarmal 6grenme modelini sik sik kullanarak dgrencilerin dogal merakini giderir
(Brooks ve Brooks, 1993).

11. YAPILANDIRMACI OGRENMELERDE DEGERLENDIRME

Degerlendirme, 6grencilerin nasil diisiindiiklerini, ne bildiklerini, hangi becerilere
sahip olduklarini bulmanin bir yoludur.

Geleneksel yaklasim okul doneminde karsilagsmis, yagsamis oldugumuz yaklasimdir.
Coktan se¢meli, dogru/yanlis, bosluk doldurma ve kisa cevapl sorular seklindedir. Bunlar
Ogretmen tarafindan hazirlanabilir veya standart degerlendirmeler seklinde olabilir.
Geleneksel yaklasimda 6lgme ve karsilagtirma vardir. Gergek hayatta kimin en iyi, herhangi
bir etkinlikte kimin en iistte oldugunu bilmek istedigimiz gibi egitimde de basarilar
karsilastiririz. Amerika’daki 6grencilerin basar1 puanlari ile Japonya’dakileri karsilastirma

gibi.

Yapilandirmact degerlendirme de ise, projeler, yazili degerlendirmeler, pratik
alistirmalar, kagitlar, anketler, envanterler, kontrol listeleri, portfolyolar, 6gretmen
gozlemleri, tartigmalar, goriismeler yer almaktadir. Bundan dolayr geleneksel
degerlendirme ydntemleri kullanilmaz. Ogrencilerin, grup calismalarindan, uzun dénem
problem ¢6zme aktivitelerinden ve diger yapilandirmaci stratejilerden elde ettikleri bilgiler
tartismanin yararlarindan yoksun geleneksel degerlendirme bigimleriyle 6l¢iilemez.

Yapilandirmaci degerlendirme ayrica Ogrencilerin grup i¢inde beraber g¢aligirken
aralarindaki sosyal etkilesimi dlgmeyi de igine almalidir. Bu gruplarin kendi kendilerini

degerlendirmeleri veya Ogretmenin gozlemleri veya her ikisi beraber olabilir. (Baker;
Piburn, 1997).
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13. ARASTIRMA ONERILERI

1.

Yeni ilkdgretim Programlari igerisinde sosyo-kiiltiirel yapilandirmaci yaklasim ile
bilissel yapilandirmaci yaklagim ve radikal yapilandirmact yaklagimin yansimalari
arastirilabilir.

Yapilandirmaci yaklasim, noro-fizyolojik temelli 6grenme kurami agisindan ele
alinip 6grenme siirecinde insan beyninde meydana gelen degismeler incelenebilir.

Postmodernist felsefede yapilandirmaci anlayisin yansimalarinin neler oldugu
irdelenebilir.

Yapilandirmacilik anlayisina sahip yeni Ilkogretim Programlarinin Boylamsal bir
arastirma ile toplumsal yasama olan etkileri arastirilabilir.

Yapilandirmacilik anlayisina sahip Yeni {lkégretim Programlari ile 6grenim goren

ogrencilerle eski programlarda geleneksel 6grenme yontemlerle 6grenim gérmiis
olan 6grencilerin “gergeklik” kavrami anlayislari karsilastirilabilir.
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14. TARTISMA
POSTMODERNIZM Mi YAPILANDIRMACILIK MI?

Yaz,

Elestirel Aklin Isiginda Postmodernizm, Temel Dayanaklari ve Egitim Felsefesi
Yrd. Dog. Dr. Hasan AYDIN
OMU Sinop Egitim Fakiiltesi

Egitimde Politika Analizleri ve Stratejik Arastirmalar Dergisi, Cilt 1, Sayi 1, 2006
© 2006 INASED,

dergisinden 6zetlenerek alinmistir.

Giris

Postmodernizm, 1960’11 yillarda ortaya ¢ikmis bir diisiinsel harekettir ve oncelikle
Fransiz diisiincesinde yanki uyandirmis, 1970’11 yillarda ABD’de taraftar bulmus, 1980’li
yillarda tiim Avrupa iilkelerinde yayginlik kazanmis (Doltas, 1991, s. 173-174) ve 1990’11
yillardan itibaren de Tiirkiye’de tartisilmaya baslanmstir. Onceleri sanat alamindaki
tartigmalarda kendini gosteren anilan hareket, kisa siirede sosyoloji, tarih, teoloji, siyaset,
antropoloji, psikoloji, psikiyatri, dilbilim vb. diislinsel etkinliklere de el atmis ve insan
diisiincesini ilgilendiren hemen her olguyu tartisma konusu yapmustir. Kuskusuz, her
diistinsel hareketin egitim {lizerinde kimi yansimalarmmin olmas1 kagmilmazdir.
Postmodernizm de dogal olarak egitimbilim ve egitim felsefesi alaninda kimi tartismalara
yol agmis; Ozellikle Bati egitim felsefesi gelenegi icerisinde postmodernizm ve egitim
iliskisini tartisan bir diistinsel-felsefi birikim olugsmustur. Tiirk felsefe gelenegi igerisinde
postmodernizm, canli bir tartisma konusu olmakla birlikte, anilan felsefi diisiincenin egitim
alanindaki yansimalarinin neler olabilecegi yeter diizeyde tartisma konusu yapilmamustir.
Biz bu makalede, postmodernizmin neligi ve dayandig: temel ilkeleri tartigarak, hem post
modernizmin ne oldugunu saptamayr hem de postmodern ilkeleri egitim baglamina
tasidigimizda ne tiirden sonuglarla karsilasabilecegimize yonelik elestirel bir bakisg
sunmay1 ve bu konuda, egitim felsefesi gelenegimize kiigiik de olsa bir katki saglamayi
amagclamaktay1z.

Postmodern ilkeler ve Egitimbilimsel Degeri

Postmodernizmin neligine yonelik olarak ileri siirtilmiis s6z konusu yaklagimlarin
degeri her ne olursa olsun, anilan yaklagimlar, onun felsefi agidan basit ve yalin bir goriis
acisimt yansitmadigini, farkli yaklagimlari bir arada barindirdigini gostermektedir. Onu
ister, yasanan bir durum olarak tanimlayalim, ister modernizmin bir uzantis1 sayalim,
istersek Bati uygarliginin koktenci bir reddi olarak nitelendirelim, Dilek Doltag’in da
kaydettigi gibi (Doltas, 1999, s.11), onun 6zde Ronesans’tan itibaren beliren ve
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Aydinlanmayla doruk noktasina ¢ikan modernizme ve onun getirdigi akilciliga, bilginin ve
degerlerin evrensellige, hiimanist ideolojilere, sekiilerlesmeye, toplum miihendisligine,
nesnelci gerceklik idealine, insan odakliliga, evrenselci insan imgesine, ontolojik
(varlikbilimsel) ve epistemolojik (bilgikuramsal) temelcilige karsi oldugu anlasilmaktadir.
Anilan saptamalar1 nesnellestirmek ve postmodernizmin egitime yansimalarinin neler
olabilecegini gorebilmek icin postmodernizmin dayandigr ilkeleri ayr1 ayri tartismak
gerekmektedir.

Gergeklik ve Dogruluk:
Kiiltiire, Dilsel Yapiara ve Ozneye Bagimlidir.

Postmodernist diisiiniirlere  gore, nesnel gergeklik, bize goriindiiglinden,
algiladigimizdan daha karmasik bir yapiya sahiptir. O nesnel olarak bize verilmis,
diisiincelerimizin yansittig1 sekliyle, orada, bizim disimizda duran bir varliga sahip degildir.
Biz gergekligi, gereksinimlerimiz, ilgilerimiz, onyargilarimiz ve kiiltiirel geleneklerimiz
dogrultusunda bi¢imlendiririz. Ciinkii onlarca gerceklik, bizim tarafimizdan olusturulur,
bize verilmis degildir (Hutcheon, 1989, s. 2). Gergeklige iliskin bilgi de, dig diinya
hakkindaki diisiincelerimizle dis diinyaya iliskin deneyimlerimizin etkilesimiyle olusur.
Onlarca, olusturulmus varsayimlar, kavramlarimiz, toplumsal formlar deneyimlerimize
katilir ve onu belirler.

Hakikatin ve dogrulugun gorecelilestirilmesi ve ¢ogulculuk adina ¢oklu hakikatin
onaylanmasi ve buna izin verilmesi, egitimbilim ve egitim felsefesi acisindan da 6nemli
sorunlara yol acabilecek niteliktedir. Zira astroloji, akupunktur, parapsikoloji, bilim, din vb.
olgularin yan yana ve yaygin oldugu bir toplumsal ortamda, egitim programinin igerigini
nasil belirleyecegiz ya da okullarda ne Ogretecegiz sorusu ile karsi karsiva kalinacagi
agiktir. Bu baglamda, ‘bilimsel yontem diye bir sey yoktur’ (Feyerabend, 1991, s. 121)
diyen Paul Feyerabend gibi, hepsinin gerceklige iliskin dogruluk degeri icerdigi
diisiincesine dayanarak hepsini Ogretelim demek de bir ¢oziim degildir; zira,
hastalandiginda bir ¢cocuga, biiyiiciiye ya da Tiirkiye’de hala yaygin oldugu gibi ifiirtik¢ii
bir hocaya, akupunkturcuya ya da doktora gitmekte serbest oldugunu sdylemek ve egitim
programini bu tiirden bir ¢cogulcu anlayisla olusturmak ve bunu 6gretmek, onun hayatiyla
dalga ge¢gmek ve onu kendi tercihiyle 6liime géndermek anlamina gelmektedir.

Bu agidan postmodernizmin goreceliligi, aslinda nesnel bilgiyi yok saydigi gibi,
mimkiin oldugu kadar nesnel verilere dayanan egitimbilimini de yok saymaktadir.
Postmodernizmin goreceliligini ve hakikatin ¢oklugunu temel alan bir egitim programi
tasarlansaydi, Oyle goriiniiyor ki, i¢inde bir birine zit her sey olurdu ama, dgrencinin pratik
hayatta isine yarayacak pek fazla bir sey bulunmazdi; ¢iinkii, anilan egitim programindan
gecen birisinin kendisine hakikat diye sunulan seylerin hangisinin ger¢ege daha yakin
oldugunu saptayacak deneme yanilma yonteminin disinda her hangi bir araci
bulunmayacaktir. Ote yandan bdylesi bir egitim programi, postmodernizm gercegi
sanallagtirdigl, 6zneye ve kiiltiire bagimli hale getirdigi icin genel-gecer dogrular
icermeyecek, postmodernizm alt kiiltlirlere vurguyu giindeme getirdigi icin ulusal hatta
evrensel nitelikli bir egitim programi hazirlamay1 olanaksiz kilacaktir.
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Nesnellik:
ideolojik Bir kavramdir, Giig, Otorite ve Iktidarlarin Bir Maskesidir.

Bilgisel etkinlikte kiiltiirlin, zihnin ve dilsel yapilarin islevinin, nesnel gergekligi
orseleyecek kadar ileri bir asamaya gotiiriilmesi postmodernistleri, zorunlu olarak, nesnellik
diisiincesini reddetmeye itmistir. Her bilgi bireylerin kiiltiirel kosullu deneyimlerine,
Onyargilarina, beklentilerine ve kavramlarina dayaniyor, belli bir kiiltiiriin {iriinii olarak
goriilityorsa, modernizmin iddia ettigi gibi, nesnellikten s6z etmek olanaksiz olacaktir.

Postmodernistlerce, insanlarin diinyaya tarafsizca yaklasmasi, onu betimlemesi,
anlamasi, anlamlandirmasi ve aciklamast miimkiin degildir. Onlarin iddiasina gore
gercekligi nasil gorecegimizi, kaginilmasi imkansiz olan igsel On yargilarimiz
belirlemektedir; bu yiizden nesnellik ulasilmasi olanaksiz bir hayaldir.

Nesnelligi yadsiyan postmodernistlere gére, modernist diisiiniirlerde dile gelen bilgi ve
deger ayrimi da gecerli bir ayrim degildir; zira, ger¢egin algilanmas kiiltiirel kosulludur,
dile baglidir ve tiim bunlar deger icermektedir.

Siirekli Degisim:
Degismeyen Hicbir Sey Yoktur.

Postmodernistlerce, gergeklik algisi, toplumdan topluma degistigi gibi, ayni

toplumda da zaman igerisinde siirekli gelisim ve degisime ugrar. Bu ylizden onlarca bilgi
ne digsal ne de evrenseldir. Dolayisiyla, ‘her, hi¢biri’ gibi genel sdylemlerden kaginmak, ve
‘bazi, daha ¢ok, kimi zaman, sik sik’ gibi kesinlikten ve evrensellikten kaginan deyisler
kullanmak gerekir (Beck, 1993).
Postmodernizmin, gergekligin siirekli evrildigi, ona iliskin degismez bilgilerin bulunmadigi
savlari, iki agidan oldukga 6nemlidir. Tlki, gerceklige iliskin imgemizi siirekli elestiriye agik
tutmamizi saglamasi ve yeni agilimlara olanak vermesi, ikincisi ise farkli, yaratici
diisiinceleri desteklememiz gerektigine isaret etmesidir. Bu iki olgu egitimbilimsel ve
egitim felsefesi agisindan oldukca yararli sonuglar verebilecek niteliktedir. Ozellikle
gerceklik imgemizdeki degisime ve bilimsel-kiiltiirel gelisime gore egitim programlarinin
gelistirilmesini ima etmekte, egitim programlarinda nihai ger¢ek anlayisina yer
verilmemesi gerektigini sOylemektedir.

Odaksizlik veya Cok-Odakhlik:
Ne Kadar Kiiltiir Varsa O Kadar Odak Vardur.

Postmodernistlere gore, gerceklik kavramima yaklasirken odak kavramindan
kaginmak gerekir. Zira, onlarca Bati diisiincesi, ortagaglarda her seyi Tanr1 odakli,
Ronesanstan, ozellikle Descartes’tan itibaren ise, insan odakli bir paradigmayla algilamaya
caligmistir. Onlara gére ne Tanr1 ne de insan odak olabilir. Gergek olumsalliklara gore
degisir ve kesin, evrensel, biitiiniiyle tanimlanabilir bir gerceklik yoktur. Bu yiizden
odaksizlik ya da ¢ok-odakliliktan s6z etmek daha dogrudur (Doltas, 1991, s.173 vd.).

Postmodernistlerin, odak kavramina karst ¢ikmalari ve odaksizligi ya da cok-
odakliligt savunmalari, ashinda gorecelilik, c¢ogulculuk, cok-kiltirlilik, yerellik
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anlayislariyla her tiirden ayrima karsi duran bakis agilarinin bir {iriintidiir. Onlarca ne kadar
cok kiiltiir varsa o kadar ¢ok odak vardir ve bunlarin hangisinin dogru oldugu gosterilemez.
Cok-odaklilig1 egitim baglamina tasidigimizda, bunun egitim bilimsel agidan
dgrenme-dgretme siirecinde belli bir deger icerdigi gercegi yadsinamaz. Ozellikle, bireysel
farklilik gibi sekiiler bir baglamda o6tekinin kavranmasi ve anlasilmasinda ve 6gretim
yontem ve tekniklerinin bireysel farkliliklar1 dikkate alarak yapilandirilmasinda ise
yarayabilir ve duyarliligi gelistirebilir. Yine, duygularin, 6zlemsel diisiiniisiin, inanglarin,
aklin verilerinin farklili§ini gostermesi agisindan da 6nemli sayilabilir. Ancak tiim bunlar,
sonugta insan odaklidir ve egitim bu odagin disina ¢ikip sekiiler niteligini yitirmemelidir.
Ayn1 zamanda egitim programi igerik olarak cok-odakli bir bakis agisindan hangi odagin,
akil-duygu-ozlemsel diisiiniis-inanglar vb- pratik yasamda daha isler oldugunu, hangi
odagin hangi amacimiza ve gereksinimimize yon verdigini gostermelidir. Ozellikle,
nesneler diinyasini, insan1 ya da toplumu anlamak ve aciklamak s6z konusu oldugunda
zorunlu olarak aklin ve bilimsel diisiincenin {stinliigiinii gostermelidir. Bu agidan
egitimbilimde insan odakliliktan vazge¢mek, egitimbilimden vazgegmekle esdegerdir.

Temelsizlik:
Varlik, Bilgi ve Degerin Dayandig1 Sarsilmaz Bir Temel Yoktur.

Postmodernistlerin odak diisiincesine karsi cikmalari, gercekligi goreceli hale
getirmeleri, dogal olarak onlar1 ‘temel” diislincesini yadsimaya itmistir. Postmodernistlerin
temelcilige kars1 c¢ikislari, bilgideki kesinligi yadsimaya doniiktiir ve tiim bilgilerin F. W.
Nietszche’nin iddia ettigi gibi, ‘belli bir perspektifin iirlinii oldugunu’ (Blatner, 2002)
gostermeyi amaglamaktadir. Erickson s0yle demektedir:

“Bilgi kesin degildir; kusku igcermeyen temel ilkelere dayandirilarak bilginin elde
edilebilecegini savlayan temelcilik kesinlikle terk edilmelidir” (Erickson, 2001, s.18-19).

Bugiin sahip oldugumuz uygarlifin 6nde gelen yapici unsuru olan bilim de, bir
takim temellerden hareket eder. Bu temeller, birer inan¢ olarak nitelendirilseler bile, ise
yaramaktadirlar; igse yaradiklarinin en 6nemli kanit1 ise, onun gézlemledigimiz sonuglaridir.
Kuskusuz, egitimbilim de, diger insansal etkinlikler gibi belli temellere dayanir ve bu
temelleri yadsimak egitimi yadsimak anlamina gelir. Zira bilim, evrenin belli bir diizenlilik
icinde oldugunu varsayar ve bu varsayimdan hareket ederek evrenin, evrende olup
bitenlerin isleyisine iliskin yasalar1 ve kurallar1 ortaya koymaya calisir; ayni mantikla
hareket eden egitimbilimi de, insan davramslarinin neye gore ve nasil degistigini ve
istendik davranis degisikliginin nasil ve neye gore meydana geldigini, bunlarin yasalarimi
ve kurallarini arastirir.

Temelsiz, ne bilgi, ne inang, ne egitimbilim, ne egitim programi ne de felsefe
olusturulabilir. Bu yiizden temelciligin yadsinmasi, kendi i¢inde temelciligi yadsiyanin
goriisiinii de gecersiz kilar; zira temelsizlik de bir temeldir. Ote yandan, egitimbilim hangi
temellerin daha saglam ve giivenilir oldugunu gostermek, egitim programini en saglam
temellere dayanarak gelistirmek ve bireylerin yasantilarini kurarken dayanacaklar bilgi ve
degerleri temellendirme konusunda onlara yol gosterici olmak zorundadir. Ciinkii
toplumsal acidan egitime yiikledigimiz en temel islevlerden birisi budur.
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Benlik:
Evrensel Bir Benlik ya da Insan Imgesi Bulunmamaktadur.

Postmodernistlere gore, insanin evrensel bir dogasi ve evrensel bir benlik algis1 da
bulunmamaktadir. Bireylerin diisiinceleri, duygulari, onlarin disa vurumu, ifade tarzi,
kiiltiireldir. Ciinkii, bilgiler ve degerler, paylasilan paradigmalara ve kiiltiirden kiiltiire
degismektedir. Rorty’nin deyisiyle, benligi tanimlamak i¢in evrensel bir kriter
bulunmamaktadir. O daha ileriye giderek, etnik kdkenin, sinifin, kendini gergeklestirme
olanagmin, kendilik algisinin, ge¢mis ulusal birikimin (background), dinsel inanglarin
kisiligi belirledigini soyler (Rotry, 1985, s. 217 vd .), ancak onca bu belirlenim, determinist
bir karakter igermekten cok kisiligin birey tarafindan ingasina ya da yaratilmasina etki eder
(Rorty, 1995, s. 144 vd.).

Yorumsamacilik:
Her Metin, Farkli Anlamlandirilmaya Acik Bir Rorsah (Rorschach) Testidir.

Postmodernizmin temel ilkelerinden birisi de yorumsamaciliktir. Zira onlarca, her
seyin goreceli olmasi, her seyin degisebilirligi, her seyin gidebilirligi veya farkli anlam ve
yorumlarin ortaya ¢ikabilmesi i¢in metinler lizerinde yapilacak yorumlarin biiyiik bir 6nemi
vardir. Bu yiizden Postmodernistler, nesnel dogrunun yerine hermonetigin (yorumbilim)
dogrusunu koyarlar, dolayisiyla bu, ayn1 zamanda, nesnel bilgiyi reddederek onun yerine
hermdnetik bilgiyi koymak anlamina gelmektedir. Ciinkii onlara gore, diinyada hig¢ bir sey
dili asamaz ve dil, Rorty’nin deyisiyle, olumsalliklara sahiptir (Rorty, 1995, s. 23 vd.). Bu
nedenle her sey 6zde bir metindir; ancak metnin anlami, ne metinde, ne metnin olustugu
baglamda ne de metnin yazarindadir; anlam, okuyan kiside yani okuma etkinligini
gerceklestiren 6znededir. Dolayisiyla, metnin anlami her okuyana gore degisir yeniden
sekillenir ve insa edilir (Benn, 1980, s. 164 vd.; Gellner, 1994, s. 43 vd.).

Evrensellige Karst Yerellik:
Evrensellik, Beyaz Irkin Degerlerini Diinyaya Empoze Etme Aracidur.

Yerellik olgusu, gercegin kiiltiirlere gore degisebilecegi ve evrensel bir gercekligin
bulunmadig1 savinin bir sonucudur. Bu sava gore, her kiiltiiriin kendine gore dogrulari
vardir. Yerelligin savunuldugu bir diistinsel diinyada evrensele yerin olmayacag tikellerin
on plana cikartilacagi agiktir (Beck,1993). Nitekim postmodernistler, evrensellik saviyla
aslinda modernizmin, beyaz irkin degerlerini diinyaya empoze ettigini, kadim erkegin
algisina mahkum ettigini (Lloyd, 1993, s. 7 vd.), diger kiiltiirleri ise, evrensellik saviyla
kendi bilgi ve deger anlayisin1 benimsemeye zorladigini sdylerler ve bunun somiiriiniin bir
aract olarak kullanildigini ifade ederler (Blackburn, 1996, s. 295 vd.; Feyarebend, 1995, s.
126-127).

Yerelligin giindeme getirilmesi, yerele duyarliligi artirmasi, ¢ok-kiiltiirliiliik, saygi,
hosgort, farkliligin bilincinde olmak gibi olumlu degerler icermesi acisindan belli agilardan
olumlanabilir. Bu acidan yerellige vurgunun egitimbilimsel degeri yadsinamaz. Ancak,
yerelligi, postmodernistlerin yaptig1 gibi, evrenselin karsisina yerlestirmek ve evrenseli
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yadsimak, yereli kutsamak ve her toplumu yerel otantikligi igersinde birakmak, kimi
durumlarda oldukg¢a kotii sonuglar da dogurabilir. S6z gelimi, bilimsel yontemden habersiz
bir toplum, ‘akan su pislik tutmaz’ anlayisini kutsamis olabilir; yine, ‘insan kurban etme’
gelenegine ya da pek ¢ok kadinin 6lmesine neden olan ‘kadin siinnetine’ yer verebilir. Tim
bu olgular, bilimin evrensel dogrulari ve insani evrensel degerler yok sayilarak yerellik
adina olumlu karsilanamaz. Bu insan tiirliniin kendine ve hemcinslerine karsi isledigi
bagislanamaz bir cinayet anlamina gelir.

Egitimbilimsel agidan bunun ii¢ olumsuz sonucu bulunmaktadir. Ilki, yerellik adina
gelismekte olan toplumlarin egitim programlarinda bilimsel bulgulara yer vermelerine
engel olmak, ikincisi geri kimi yerel degerlerin programa yansitilmasina canak tutmak,
ictinciisi ise, farkl etnik ve dinsel unsurlari i¢inde barindiran ulus devletlerde alt kimlikleri
tiste c¢ikarip, onlarin degerlerini egitim programlarina yansitilmasina neden olmaktir.
Kuskusuz, ilk ikisi toplumun bilim ve deger alaninda gericilestirilmesi, {i¢iinciisii ise, ulus
devletlerin etnisitelere ayristirilmasi ve par¢alanmasi anlamina gelmektedir.

Toplum Miihendisligi:
Anti-Demokratik ve Totaliter Bir Tutumdur.

Yerelligi ve cok-kiiltiirliliigii 6n plana ¢ikaran bir anlayisin toplumu evrensel
sayilan bilgi ve degerlere gore diizenlemek ve planlamak gerektigi diisiincesine karst
cikacagi ortadir. Nitekim postmodernist diistinlirlerin modernizme yonelttikleri en 6nemli
elestiri noktalarindan birisini modernizmin ‘toplum miihendisligine soyunmast’
olusturmaktadir. Postmodernistler, modernistlerin toplumu diizenleme, planlama ve ona
yon verme iddiasini, toplum miihendisligine soyunmak olarak nitelemekte ve bu tutumu
anti-demokratik ve totaliter bir tutum olarak gormektedirler (Kahraman, 2002, s. 6 vd.) .
Toplumu diizenleme, planlama ve ona yon verme anlayist modern bir anlayistir ve A.
Comte ve S. Simon’dan beri modern paradigmada 6nemli bir islev gormektedir.

Kaldr ki, egitim felsefesi baglaminda ele alindiginda, toplumu planlamaya,
diizenlemeye ve ona yon vermeye karsi ¢ikmak, bilimin doniistiiriicii ve degistirici iglevini
yadsimak anlamina geldigi gibi -¢linkii bilim 6zde, evreni, insani ve toplumu anlama,
aciklama siireci oldugu kadar, ayn1 zamanda onlar1 degistirme ve doniistiirme siirecidir-
geri kalmis toplumlart geri kalmisligi igerisinde birakmak ve geri kalmishig: aklayarak bir
yazgt haline getirmektir. Kaldi ki egitim bilim zorunlu olarak déniistiiriicli, planlayici ve
gelistirici olmak zorundadir. Egitim programlarindaki genel ve 6zel amaglar, bireylerde
istendik davramig degistirmeyi hedeflemektedir ve davranis degisikli§i yapmayi temele
almak -¢iinkii egitimin 6zl bu dur- ister istemez, diizenlemek ve planlamak anlamina
gelmektedir.

Cogulculuk:
Tekgilige Karsi Cogulculugun Yayginlastirilmas: Gerekir.

Postmodernizmin en temel onciillerinden birisi de ¢ogulculuktur. M. Akif Sézer’in
deyisiyle cogulculugu, bir diger deyisle farklilig1 ¢ogaltmak, postmodernizmin en temel
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istemidir. Bu onlarca, postmodernizmin modernizme kast en temel tezidir; zira,
modernizmin tek¢i ve tek-kiiltiircii anlayisint bagka tiirlii elestiri slizgecinden gegirmeye
olanak yoktur. Onlarca modernizm, ortaya ¢ikardigi kiiltiir anlayisinin tek dogru olarak
ortaya atmaktadir ve diinyadaki tiim toplumlarin ve kiiltiirlerin kendilerini buna gore
degistirmelerini veya bu kiiltiire uyum saglamalarini istemektedir. Kendine gore, yiiksek ya
da alt-kiiltiirler veya gelismis, gelismekte ve geri kalmis {ilkeler gibi siniflamalar
yapmaktadir ve evrenselci bakis acistyla insanhi@a kiiltiirel agidan tek bir hedef
gostermektedir. Yine insanlari, kendi kiiltiir imgesi dogrultusunda, deger igeren ilkel, yari
ilkel ve modern gibi kavramlarla siniflamaktan kaginmamaktadir (S6zer, 2006).

Modernizmin elestirisinden yola ¢ikan postmodernizm, her tiirden siniflamaya kars1
oldugu i¢in yiiksek kiiltiirle, alt-kiiltiir ve kitle-kiiltlirii arasindaki ayrimi kaldirmaktadir.
Zira postmodernistlere gore, postmodernizmle birlikte artik kiiltiir mekaniklesmistir; tiim
kiiltiirler ayn1 diizeyde gegerlidir ve her kiiltiir medyanin konusu haline gelmistir. Bu agidan
postmodernizmin diinyas: zitliklarin, g¢eligkilerin, eklektik yapilarin birbirine karigtigi bir
diinyadir. Postmodern kiiltiirde toplumun biitlinliik¢li yapis1 ve esgiidiimlii bir sistem
oldugu, her pargasinin birbiriyle iligkili oldugu diistincesi terkedilmistir

Eklektizm: .
Her Sey Olur, Her Seyden Iki Yiiz Elli Gram Almak Gerekir.

Postmodernistlerin, modernizmde dile gelen tekin hakimiyetini yadsimalari,
cogulculugu benimsemeleri, dogal olarak onlari, eklektik bir tutum benimsemeye itmistir.
Onlar, i¢inde yasadigimiz c¢agdas diinyadan ve onun olgusal gergekliklerinden hareket
ederek, her seyin birbiriyle i¢ ige ve ilintisiz olarak var olabilecegini diigiinmiislerdir.
Diinyanin bdylesine kiiresellestigi ve kiigiildiigii bir ortamda her tiirlii farkliliklar1 kendinde
gerceklestirmeye calisan insanlar siiphesiz ki bu eklektizmde biiyiik pay sahibidirler.
Modernizmin biitlin uygulamalarina ve ideallerine sirt ¢evirmis Feyerabend’in bilimsel
akilciliga kas1 savundugu ‘her sey olur’ (anything goes) (Feyerabend, 1991, s. 52 vd.)
sloganiyla, postmodernistler, tam bir serbestlige, ka¢inilmaz olarak da eklektizme
varmiglardir. Nitekim Akbar S Ahmed, Lyotard’a gonderme yaparak -eklektisizmi,
postmodern kiiltiirlin sifir derecesi oldugunu sdylemektedir. Ona gore postmodern ¢agda,
“Fransiz parfiimleri kullanilir, Marks and Spencer’den giyinilir, hem rap hem reggae
dinlenir, 6gle yemegine Mc Donalds’da bir seyler atistirilir, aksam iistii John Wayne’1n eski
bir Western’i izlenir, aksam da bir Banglades lokantasinda Hint Tanduri’si yenmeye
calisilir” (Ahmet, 1995, s. 39-40). Bu acgidan postmodernizm yasanilanlar1 veya
yasanabilecek her seyi mesrulastirmanin yolu olarak belirmektedir. Postmodern toplumdaki
insanlar veya sanatgilar, kurallar ve sinirlamalar bulunmaksizin ¢alisirlar.

Postmodernistlerin anilan eklektik tutumlarini, Yaman Ors, bilim kiiltiirii
acisindan  ‘postmodern  zirvalama  Ozgiirliigi’  (Ors, 1997, s.13  vd.) olarak
nitelendirmektedir. Kuskusuz postmodernistlerin eklektik bakis acilarmi tiikketim
kiiltiiriiniin, bilgi ve deger tiiketiciligine yansimis bir uzantisi olarak gérmek de olasidir.
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Sonuc ve Oneriler

Postmodernizmin felsefi bir akim olarak hemen tiim insan etkinligini tartisma
konusu yaptig1 ve dolayisiyla da egitimbilimine kimi yansimalarinin bulundugu gergegi
yadsmamaz. Oyle gériiniiyor ki, Batida, postmodernizm, yapilandirmaciligin bir versiyonu
olarak postmodern-yapilandirmacilik adi altinda egitim alaninda belli bir yanki
uyandirmistir. Kanimizca ayni anlayis, son ilkogretim programi degisikligi ile tilkemizdeki
egitim programinin felsefi anlayisina da yansimistir. Zira yeni ilkogretim programinda
bilginin birey tarafindan yapilandirilmasi vurgulanirken, olduk¢a 6zne merkezli
davranildigi, adeta bireyden bagimsiz nesnel gercekligin ve nesnel bilginin olamayacagi
anlayisinin  vurgulanmaya calisildigi anlagilmaktadir. Bunun iilkemizin bilim kiiltiiri
acisindan olumlu sonuglar doguracagini sdylemek pek kolay goziikmemektedir.

Kuskusuz, yukarida tartisildig1 bigimiyle Tiirk egitim sisteminin, postmodernizmden
yararlanacagi kimi olgularin bulundugu gergeginin de altim ¢izmek gerekir. Ozellikle,
demokrasi, hosgorii, farkliliga saygi, Otekini anlama c¢abasi, gergegi ve metni
anlamlandirmada dilbilimsel ve kiiltiirel yapinin 6nemi, benligin gelisen bir siire¢ oldugu
ve insan tarafindan insa edildiginin kavranilmasi gibi postmodern vurgular, egitim
programlarimizdaki hedeflerin, igerigin, 6grenme-0gretme siirecinin ve hatta degerlendirme
sisteminin zenginlestirilmesine felsefi bir zemin olusturabilir. Ancak tiim bunlara ragmen,
postmodernizmin, empoze ettigi kimi anlayislarin egitim sistemimize yansitilmasini
engellemek icin elestirel bir tavir i¢cinde olmak gerektigi gercegini de animsatmak gerekir.
Postmodernizmin evrensele karst durusu, nesnel gercekligi sanallastirarak ona iliskin
nesnel bilginin olurlulugunu yok saymasi, bilgi ve deger ayrimini ortadan kaldirmasi,
bilimsel diislinceye karsi alternatif diislinceleri giindeme getirip bilimle esit statiide
konumlandirmas: gibi unsurlar, egitim programlarimiza sizmaya c¢aligabilir —yeni
ilkdgretim programinda bunun kimi belirtileri de bulunmaktadir- bu Tiirk egitim sistemini
biiyiik bir bunalima sokabilir ve zaten ciliz olan bilim kiiltiiriimiiziin altin1 oyabilir. Yine
postmodernizmdeki iyi-kOyii, sanat-sanat olmayan, dogru-yanlis gibi ayrimlarin yok
sayllmasi ve her seyin gorecelilestirilmesi gibi savlarin, liberalizm goriiniimii altinda egitim
programlarina s1izmasi s6z konusu olabilir. Boylesi bir anlayisin egitimde yansima bulmasi,
sanatsal, siyasal ve ahlaksal degerlerin altiist olmasin1 demektir. Kimi alanlarda asiri
goreceliligin vurgulanmasi, 6zellikle ahlaki degerlerde, toplumsal bunalimlara, karmasaya
ve agmazlara yol agabilecek niteliktedir. Postmodernizmin yerelligi, cok-kiltiirliiligi
vurgulamast, kimi baglamlarda anlamli bulunsa da, etnik kimliklerin 6n plana ¢ikarilmasina
neden olmaktadir. Oysa bu, ulus devletleri parcalayict bir anlayistir ve bu iginde
yasadigimiz dénemin en temel sorunudur.
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